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A EDUCACAQ FINANCEIRA VISTA MULTIDISCIPLINARMENTE

RESUMO:

Este artigo é resultado da atividade desenvolvida para o tra-
balho de Estudos Integradores, realizada no segundo semes-
tre de 2018, do curso de Administracdo. O tema do artigo
tem como objeto de reflexdo a importancia da educacgdo fi-
nanceira e sua introduc¢ao em diferentes ramos de atuagao.

Palavras-chaves:
Educacdo Financeira.

ABSTRACT

This article is the result of an activity developed for the Integrati-
ve Studies homework, held in the second half of 2018. The pur-
pose of this article is to reflect about the importance of financial
education and its introduction in different fields of activity.

Keywords:
Financial Education.

INTRODUCAO

Este artigo é resultado da atividade desenvolvida para o tra-
balho de Estudos Integradores, realizada no segundo semes-
tre de 2018, do curso de Administracdo. O tema do artigo
tem como objeto de reflexdo a importancia da educacgdo fi-
nanceira e sua introducdao em diferentes ramos de atuagao.
A pesquisa foi desenvolvida através de uma abordagem teé-
rica, tendo como base metodoldgica a pesquisa bibliografica.
Gil (2008), explica que a pesquisa bibliografica é desenvolvi-
da com base em material elaborado por outrem, provenien-
te, em sua maioria, de livros e artigos cientificos. Esse tipo
de pesquisa tem o intuito de analisar referenciais tedricos de
um determinado assunto para afirmar uma tese.

Justifica-se o desenvolvimento desta atividade, pela ne-
cessidade de fortalecer a formacdo do individuo, frente a
educacdo financeira, possibilitando a ele o conhecimento
necessario para se apropriar de ferramentas tedricas que
intervenham no seu dia-a-dia, de forma a melhorar sua qua-
lidade de vida.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu através da relacdo
entre as disciplinas de Educagdo Financeira Para a Vida Pes-
soal, Administragdo Orcamentdria, Direito Publico e Privado,
Sociologia no Trabalho e Estratégias de Marketing. O referen-
cial tedrico foi estruturado em paragrafos que subdividem
essas matérias.

Isabela Aparecida Fortunato Santos

DESENVOLVIMENTO
1. Educacgao Financeira Para a Vida Pessoal

Ao tratar do assunto dinheiro, pode ser citado o antigo pro-
vérbio que dinheiro ndo traz felicidade. Essa ideia torna-se
utdpica quando se compreende que uma vida financeira
bem organizada é um dos mais importantes métodos para
alcancar a realizagao pessoal.

Sendo assim, Kiyosaki e Lechter (2000, p.60), afirmam: “o
dinheiro sem a inteligéncia financeira é dinheiro que desa-
parece depressa”.

A Fundacdo Procon SP (2012), complementa ao dizer que ter
uma boa vida financeira nao quer dizer ter dinheiro suficien-
te para realizar todos os desejos.

Uma vida financeira saudavel é alcancada por
quem sabe lidar com o dinheiro, administrando
seus gastos, priorizando o que é essencial e plane-
jando a compra de produtos e servicos que pro-
porcionem a satisfacdo de necessidades secunda-
rias e realizacdo de alguns desejos.

Com isso, é possivel determinar que a educacao financeira é
o meio pelo qual as pessoas podem adquirir conhecimento
para administrar suas financas e alcancar a qualidade de vida
almejada. A Fundagdo Procon SP (2012), ressalta isso quando
menciona que a educagdo para a vida financeira é essencial,
uma vez que interfere, de forma direta, na qualidade de vida.
Pereira (2009), contribui dizendo que cada individuo tem um
estilo proprio, na hora de lidar com o dinheiro:

“A criacdo do estilo inconsciente, se da na primeira infancia,
€ uma reacdo bioquimica as emoc¢des de medo e raiva, na
tentativa de encontrar formas mais confortaveis e prazero-
sas nas relacdes sociais”.

De acordo com o IBGE (2009), 85% da populagdo brasileira
demonstra dificuldade na gestao de suas finangas. Os prin-
cipais motivos, que levam pessoas a se endividarem, sdo a
facilidade na obtencdo de crédito e a desorganizacdo finan-
ceira. Entretanto, esses pontos sao acentuados pela falta de
interesse na area, principalmente, pelo fato de que os bra-
sileiros tém contato minimo com a educacdo financeira na
infancia, periodo de maior aprendizagem.



As finangas pessoais também contam com algumas ativi-
dades de acompanhamento para fiscalizar a situagdo finan-
ceira. S3o elas: a realizagdo de orgamentos domésticos, ge-
renciamento da conta corrente e poupanga/investimentos,
acompanhamento de gastos, através do controle entre recei-
tas e despesas pessoais.

2. Educagdo Financeira e Administragdao Orcamentdria

A gestdo financeira é primordial na vida pessoal, pois todos
tém contas, créditos, pagamentos, recebimentos, tributos.
Organizar os rendimentos, saber como aplica-los e separar
desejos de necessidades sdo agées comuns para qualquer ci-
dadao, por isso a educagao financeira agrega conhecimento
e valores ao dia-a-dia. E se para uma pessoa essas tarefas sdo
indispensaveis, imagine para uma empresa, onde ocorrem
transagdes diferentes e recorrentes?

Para gerar resultados econdmico-financeiros a longo prazo, a
administragdo orgamentdria, nas empresas, visa o equilibrio
em todas as atividades e planejamento frequente para lucrar
e sobreviver as crises.

Segundo a Equipe Foco Educagdo Profissional (2017), é im-
portante entender as fungdes principais da educac¢ao finan-
ceira e orcamentaria. Sdo elas: operacional, investimentos e
financiamentos.

¢ Operacional: é referente as atividades do ramo da empre-
sa. OperagOes que alcangam um retorno imediato para os
acionistas, geram receitas, custos e despesas. A fungao é ba-
seada na demonstragdo de resultado do exercicio, como a
producdo, as vendas e folha de pagamento.

¢ Investimentos: agdes provenientes da aplicagdo de recur-
sos, referenciadas no balango patrimonial da empresa, como
a compra de novos equipamentos, por exemplo.

¢ Financiamentos: atividades consequentes da tomada de
decisdes e do planejamento para amenizar uma situac¢do-
-problema ou aderir a um projeto de investimento que visa o
crescimento. Ex: captagdo de empréstimos bancarios.

3. Educacao Financeira Dentro do Direito Publico e Privado

Com relagdo a area do Direito, a educagdo financeira é en-
contrada no Direito Privado, o qual garante que sejam exer-
cidos os direitos e deveres financeiros da pessoa fisica/juri-
dica e no Direito Publico, com sua ramificagdao, denominada
Direito Financeiro.

O Direito Financeiro rege as atividades do Estado na forma-
¢do de receita e despesas, necessdrias para a protecdo de
seu patrimoénio, no movimento de arrecadagdo do dinheiro
e sua aplicac¢ao.

Rosa Jr. (2009), definiu o Direito Financeiro:

“Direito Financeiro é o ramo do Direito Publico que estuda o
ordenamento juridico das finangas do Estado e as relagdes
juridicas decorrentes de sua atividade financeira e que se es-
tabeleceram entre o Estado e o particular”.

O Direito Financeiro regula as atividades do Estado. Um
exemplo disso é que o pais s6 pode emitir moeda pelo Ban-
co Central, drgao fiscalizado por representantes do Direito
Financeiro.

Ele também regulamenta politicas de gestdo e de gastos,
como despesas com atendimento as necessidades publicas.
A educacdo financeira é necessdria no Direito Publico e Pri-
vado, de forma a contribuir para que as questdes previstas
na Constitui¢do, Cédigos, Estatutos, etc., sejam cumpridas e
para isso, sdo requisitados profissionais devidamente forma-
dos.

4. Educagao Financeira relacionada a Sociologia no Trabalho

O estudo de Finangas é uma derivacdo das Ciéncias Econo-
micas ou Economia. A Economia é um estudo social que sur-
giu, a partir da Sociologia.

Marshall (1890), descreveu a Economia como:

“A Economia Politica ou Economia é um estudo da humani-
dade nos negdcios da vida cotidiana; ela examina essa parte
do individuo e da agdo social que é mais fortemente ligada
ao uso dos requisitos materiais para o bem-estar”.

Logo, podemos relacionar Finangas e Sociologia como adja-
centes da Economia.

Oliveira (2015), desenvolveu uma pesquisa sobre a relagdo
entre a Qualidade no Trabalho, estudada pela Sociologia no
Trabalho, o consumismo e endividamento, estudados pela
Educacdo Financeira.

E possivel constatar, ao final deste estudo, que as
decisdes que envolvem o endividamento dos ser-
vidores que participaram da pesquisa ndo sdo ple-
namente racionais, pois sofrem interferéncias de
diversas varidveis comportamentais e psicoldgicas,
com base nos baixos resultados das correlagGes
entre os fatores consumismo, propensdo ao endi-
vidamento e qualidade de vida no trabalho.

Na visdo cientifica, o consumismo tem correlagdo com su-
cesso, centralidade e felicidade e, inconscientemente, o indi-
viduo associa o consumismo a hierarquia social e sentimen-

tos de satisfagdo e bem-estar.

A propensao ao endividamento indica sobrevalorizagao, atri-
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buida aos beneficios das posses, e subvalorizagdo dos custos
futuros, afetada pelo nivel de percepgao (favoravel ou desfa-
voravel) da pessoa, em relagdo a divida.

Por fim, a qualidade de vida no trabalho, se relaciona com
os outros dois fatores, de modo que o resultado da pesquisa
de Oliveira (2015), mostra que o bem-estar dos participantes
estd diretamente associado a sua satisfacdo com a remune-
ragdo, as condi¢des do local de trabalho, a carga horaria, a
valorizagdo do cargo, o retorno do desempenho das ativida-
des, a liberdade de expressdo, a autorrealizagdo no desem-
penho das atividades, os relacionamentos interpessoais e o
tempo de lazer com a familia e com os amigos.

Quanto mais satisfeito profissionalmente, o individuo tende
a consumir menos e, consequentemente, contrair dividas
menores.

Por isso, é preciso incentivar a educagado financeira para que
a populagdo, insatisfeita com a falta de qualidade de vida no
trabalho, ndo caia nas armadilhas do inconsciente.

5. A Educacao Financeira como Estratégia de Marketing

A busca pelo bem-estar dos funcionarios é uma estratégia
de marketing interno muito disseminada para alcangar niveis
maximos de produtividade.

E veridico que problemas financeiros e outras preocupagdes
externas afetam diretamente na produtividade de um cola-
borador.

Pensando nisso, uma pesquisa feita pela PwC (2017,
apud Natali), estima que 84% das empresas Norte-ame-
ricanas ja sdao adeptas a programas de ensino de educa-
¢do financeira.

De acordo com essa mesma pesquisa, uma empresa, con-
tendo 10.000 funcionarios, pode perder US 3.466.000,00
por ano, devido a problemas financeiros dos colaboradores.

Dos 1.600 funcionarios entrevistados, 30% admite
distragdo nas atividades do trabalho, ocasionada
por problemas financeiros. Eles chegam a utilizar
cerca de trés horas semanais, no ambiente de tra-
balho, para resolver pendéncias financeiras pesso-
ais. Além disso, 12% dos colaboradores admitem
faltas ocasionadas pelas preocupagdes financei-
ras, sendo uma causa de aumento do absenteismo
e diminuicdo da produtividade.

Sendo assim, o retorno dos investimentos em educagao fi-
nanceira é relevante. Investir em auxiliar o colaborador é,
portanto, uma estratégia de marketing que deveria ser con-
siderada por todas as empresas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo Financeira esta presente no cotidiano e interage,
nao sé com a vida pessoal, mas com todos os ramos de atu-
acdo, uma vez que é necessdria na administragao do Estado,
nos resultados de uma empresa, para compreender as ten-
déncias de mercado, entre outras finalidades.

O primeiro contato com ela é na infancia e isso deve ser es-
timulado ao longo da vida. A falta de planos e investimentos
na educacao brasileira, atualmente, ndo permite que os cida-
ddos possuam esse contato por meio da escola e, ainda, que
tenham interesse em aprender por conta propria.

A desvalorizagdo da Educagdo Financeira gera individuos fi-
nanceiramente desequilibrados, dependentes do dinheiro
para serem felizes, que falem seus negdcios meses apds o
inicio das operagGes e regem o pais de forma a contribuir
para o aumento das contas publicas.
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AFORMACAO DO PROFESSOR E O REFLEXO NO
ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO

RESUMO:

Diante dos problemas enfrentados na educagdo brasileira,
analisamos o papel desempenhado pelos professores na for-
macao de seus alunos com o reflexo que questdes como des-
valorizacao, falta de boas perspectivas de empregabilidade,
falta de estimulo, dentre outros, podem acarretar para uma
ma formacao dos discentes.

Palavras-chaves:
Docente. Formagao. Dificuldades.

ABSTRACT

In the face of the problems faced in Brazilian education, we
analyze the role played by teachers in the training of their stu-
dents with the reflection that issues such as devaluation, lack
of good prospects of employability, lack of stimulation, among
others, can lead to a bad training of the students.

Keywords:
Teacher. Formation. Difficulties

INTRODUCAO

Em uma sociedade onde a desigualdade é explicita, os pon-
tos que separam os que tém acesso a uma educagdo de qua-
lidade e os que ndo tém, precisam ser derrubados para que
possamos alcancar um plano efetivo de desenvolvimento so-
cial, pois como é de conhecimento geral temos a educacdo
como base para uma sociedade bem estruturada. Devemos
buscar construcdes voltadas para propiciar oportunidades
de superacao do quadro de desigualdade. Um dos pilares
dessas novas construgdes sao os cursos de licenciatura, pelo
impacto que podem proporcionar no quadro educacional
brasileiro. Na atualidade, essa preparacao traz novos desa-
fios, a serem enfrentados nas reformulagées curriculares dos
cursos de graduacao.

N&o aparece haver projeto mais valido do que a formagdo
dos profissionais que estarao educando as futuras geragoes.
De acordo com estimativas do MEC, na proxima década se-
rdo necessarios 700 mil professores para atender aos mi-
IhGes de alunos do sistema regular. Por esse motivo, as licen-
ciaturas deveriam ser foco de politicas institucionais que as
privilegiasse no conjunto dos cursos de graduacgao.

Segundo a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a educacdo no
Brasil é um direito de todos e dever do Estado e da familia
(Art. 205). O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é um
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direito publico subjetivo sendo o Poder Publico responsabi-
lizado pelo ndo oferecimento ou oferta irregular (Art. 208,
VI, § 19).

A conclusdo da formagdo na area de licenciatura apresenta
diversos problemas, tais como, desvaloriza¢dao do profissio-
nal, falta de perspectiva de boas dreas de atuagdo apds a
formacao, falta de estimulo para conclusdo do curso, dentre
outros. Por conta desses fatos a evasao dos alunos durante
0 curso é altissima, a chance de um profissional realmente
capacitado é cada vez mais escassa. Isso reflete diretamente
nos discentes que receberdo aulas ministradas por tal pro-
fissional.

Hoje, em fungdo dos graves problemas que enfrentamos no
que respeita as aprendizagens escolares em nossa socieda-
de, aumenta a preocupacao com as licenciaturas, seja quan-
to as estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto
aos seus curriculos e contetdos formativos. Deve ser claro
para todos que essa preocupag¢do nao esta apenas ligada
ao professor e a sua formagdo, multiplos fatores conver-
gem para isso: as politicas educacionais postas em acdo, o
financiamento da educac¢do basica, aspectos das culturas
nacional, regionais e locais, habitos estruturados, as formas
de estrutura e gestdo das escolas, formagao dos gestores, as
condigdes sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos
das camadas populacionais menos favorecidas, e também, a
condig¢do do professorado: sua formacao inicial e continua-
da, os planos de carreira e salario dos docentes da educacdo
basica, as condi¢des de trabalho nas escolas.

Materiais e Métodos

Seguindo o requisito do desenvolvimento do artigo cientifi-
co, aqui abordamos a dificuldade na formacao dos profes-
sores e o reflexo no ensino e aprendizado dos alunos. Ana-
lisando textos de referéncia, dados e estatisticos ofertados
pelos formados nas diversas areas da licenciatura e quais os
reflexos futuros que isso implicara no contexto social.

Resultados e Discussao

Resultados

Observando o crescimento relativo dos cursos de formagao
de professores, entre 2001 e 2006, verifica-se que a oferta
de cursos de Pedagogia, destinados a formacdo de profes-
sores polivalentes, praticamente dobrou (94%). As demais
licenciaturas tiveram um aumento menor nessa oferta, cer-
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ca de 52%. Porém, o crescimento proporcional de matriculas
ficou bem a desejar ao demonstrar um aumento de 37% nos
cursos de Pedagogia e 40% nas demais licenciaturas. As uni-
versidades respondem 3 por 63% desses cursos e, quanto ao
numero de matriculados, a maior parte esta nas instituicbes
privadas: 64% das matriculas em Pedagogia e 54% das matri-
culas nas demais licenciaturas.

Na forma de oferta das licenciaturas, sua estrutura, sua di-
namica curricular, suas formas de institucionalizagdo: chama
a atencdo o baixo nivel de conclusdo nesses cursos, que se
situava na taxa média de 24%, conforme dados do INEP.

Discussao

Pode-se notar que o principal motivo de dificuldades na for-
magado dos professores é a grande evasao durante o curso,
por conta de pontos sociais e econdmicos diretamente liga-
dos aos profissionais da area. No futuro os discentes desses
profissionais sofrem com tal fato, pois ao serem formadas
pessoas ndo tdo capacitadas passam por momentos de eva-
sao escolar, desestimulo e um baixo rendimento.

Concluimos que apesar de grande oferta, a demanda pela
area de licenciatura é pequena, as universidades ofertam um
percentual maior de vagas para formagdo, que a contrapon-
to sdo mais procuradas em institui¢cdes privadas.

Ao se formar um mau docente, ele ndo conseguira formar
um bom aluno, pois ndo tem a bagagem necessaria para
atrair e cativa-lo. O problema e as dificuldades enfrentadas
sdo basicamente sociais e culturais, quando houver o esclare-
cimento que devemos valorizar a profissdo que forma todas
as outras, poderemos resolver diversos erros ja cometidos
durantes os séculos de construgao cultural do nosso pais.
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A IMPORTANCIA DA PRATICA EM GESTAO
PARA FORMACAO DE PROFESSORES

RESUMO:

O presente artigo visa analisar a importancia da gestdo edu-
cacional, trazendo a praxis como norteadora de saberes para
formagdo de professores. Tem como objetivo entender o
significado do que é Gestdo Escolar. E observada, também,
a importancia das brincadeiras ja que esta faz parte da rea-
lidade escolar e é por meio da brincadeira que a crianca se
desenvolve. Desta forma, este estudo proporcionou uma
leitura mais consciente da gestao educacional, visando a im-
portancia do trabalho em grupo para formacdo de profes-
sores.

Palavras-chaves:
Gestdo, Educacdo, Brincar, Evento, Prética.

ABSTRACT

The present article aims at analyzing the importance of educa-
tional management, bringing praxis as a guiding tool for teacher
training. It aims to understand the meaning of what is School
management. It is also observed the importance of play since
it is part of the school reality and it is through the play that the
child develops. In this way, this study provided a more conscious
reading of educational management aiming at the importance
of group work for teacher training.

Keywords:
Management, Education, Playing, Event, Practice.

INTRODUCAO

“O segredo da mudang¢a é focar toda a nossa energia
ndo em lutar com o antigo, mas em construir o novo”.
(Socrates)

Trazer a visdo de Sdcrates ao inicio deste artigo, nos orienta a
sermos reflexivos aos fazeres pedagodgico. Este artigo repre-
senta os resultados da PGD ao curso de Pedagogia na insti-
tuicdo UNIFACCAMP. O tema da pesquisa é sobre a impor-
tancia da prética em gestdo para a formacgdo de professores,
tema pelo qual ficou a critério do grupo de alunos junto a
orientadora, visando refletir de forma critica, temas impor-
tantes da realidade educacional brasileira. Sendo assim, esta
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pesquisa tem como objeto de estudo o evento educacional.
Sobre esse assunto, a pesquisa procurou responder questio-
namentos tais como: qual a importancia da gestdo em even-
tos educacionais para os discentes académicos?

Justifica-se o desenvolvimento deste artigo, pela importan-
cia que este assunto traz sobre a praxis em relagdo a forma-
¢do de professores, e como vem ocupando espago no atual
cenario da educacdo brasileira, nos debates entre educado-
res e na formacdo do pedagogo.

Para o desenvolvimento foi utilizada pesquisa bibliografica,
internet e pesquisa empirica, tendo como recurso pesquisa
no Evento Educacional, promovida pela UNIFACCAMP no dia
27 de outubro de 2018.

Para facilitar a exposicdo dos resultados da pesquisa, o artigo
foi estruturado em trés partes. Na primeira parte, analisa-
mos os saberes e fazeres para uma gestdo competente. Na
segunda parte, brinquedos e brincadeiras nos fazeres peda-
gbgico e o comprometimento da gestdo. E por fim, na tercei-
ra parte, metodologia: vivenciando teoria e pratica.

1. A IMPORTANCIA DA PRATICA EM GESTAO PARA
FORMAGAO DE PROFESSORES.

1.1 Saberes e fazeres para uma gestdao competente.

A promocgdo de uma gestao educacional democratica e parti-
cipativa esta associada ao compartilhamento de responsabi-
lidades no processo de tomada de decisdo entre os diversos
niveis e segmentos de autoridade do sistema educacional.
Desse modo, as unidades de ensino poderiam, em seu in-
terior, praticar a busca de solugdes préprias para seus pro-
blemas e, portanto, mais adequadas as suas necessidades e
expectativas, segundo os principios de autonomia e partici-
pacdo, indicadas por OLIVEIRA (2018).

Outro ponto importante na gestdo escolar é a autonomia
gue a escola possui e que estd prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Através dessa
autonomia as escolas conseguem atender as especificidades
regionais e locais, assim como as diversas clientelas e neces-
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sidades para o desenvolvimento de uma aprendizagem de
qualidade.

“Sendo assim, as escolas podem tragar seu proprio
caminho envolvendo professores, alunos, funcio-
narios, pais e comunidade préxima que, se tornam
co-responsaveis pelo éxito da instituicdo. E assim
gue a organizac¢ao da escola se transforma em ins-
tancia educadora espaco de trabalho coletivo e
aprendizagem.” (Libaneo, p. 115, 2001)

Para ser um bom gestor escolar é necessario liderar, trabalhar
em grupo, confiar na competéncia de seus colegas e saber
planejar o futuro muito bem, tudo isso com a participagdo
de todos os envolvidos no cendrio escolar para entdo, como
um grupo, analisarem todas as opgdes e entdo, o gestor de-
cidir qual seria a melhor solu¢do, para cada problema trazido
a tona naquela situagdo. Sendo assim, a pauta de reunies
é um aspecto que deve ser muito bem elaborado em sua
estrutura. Tudo isso sempre visando a melhora e o cumpri-
mento de metas relacionadas na instituicdo de ensino.

1.2 Brinquedos e brincadeiras nos fazeres pedagogico e o
comprometimento da gestao.

Através das brincadeiras as criancas conseguem se desenvol-
ver do ponto de vista fisico, emocional, cognitivo e social. Es-
sas habilidades sdo como se fossem os fios de uma corda. O
aprendizado sé acontece quando o cérebro entrelaga esses
fios. Borba (2011), acrescenta que:

“Criangas que tiveram a oportunidade de brincar
na infancia se mostraram na fase escolar, bem
mais calmas na movimentagdo corpérea em sala
de aula, e bem mais atenciosas e concentradas na
aula”.

Brincando com os mais diversos tipos de materiais, ela ad-
quire e incorpora as qualidades dos materiais como: nogdes
de duro/mole, leve/pesado, liso/rugoso, grande/pequeno,
redondo/quadrado/ pontudo/cores, temperaturas, etc. Alia-
do a isso, Viygotsky (1991), aponta que o brincar é essencial
para o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois os proces-
sos de simbolizagdo e de representa¢do a levam ao pensa-
mento abstrato.

Na infancia é primordial que o brincar, interagir, o contato, o
didlogo, acontega entre eles, pois € uma maneira da crianca
interagir uma com a outra, de maneira lUdica, espontanea,
de se aprender novos conceitos, por isto existem varias for-
mas de se aprender a ler através do Brincar, segundo MA-
TEUS (2014).

Ter o conhecimento da importancia do brincar no ambito
escolar nos traz a responsabilidade do papel do gestor, pois
uma escola, no final das contas é uma empresa, a qual pre-

cisa administrar muitos recursos diferentes. Ela possui um
grupo técnico (os professores), um grupo administrativo e
muitos outros, todos cujo objetivo final é atender sua clien-
tela (alunos) da melhor maneira possivel com seus servigos,
gue no caso, sao a educacao.

METODOLOGIA

Foi vivenciado no dia 27/10/2018, na instituicio UNIFAC-
CAMP, o evento Feira e ProfissGes e que o curso de Peda-
gogia apresentou brinquedos, brincadeiras e contagdes de
histdrias, para criangas com faixa etaria de 3 a 11 anos.

O evento teve inicio as Sh, porém chegamos as 7h para or-
ganizar os cartazes, arco de bexiga na entrada, crachds para
identificagdo das criangas, e a retomada dos fazeres e res-
ponsabilidades de cada uma do grupo (total de nove “meni-
nas”) orientadas pela coordenadora profa. Silvia Fortunato.
O espaco disponibilizado para o evento foi na quadra do co-
égio COSMOS para os jogos pedagdgicos e disponibilizaram
trés salas e um hall para as contag¢des de histdrias, podendo
utilizar os banheiros e bebedouros que ficam nos corredores
da instituicdo.

Todas as turmas de Pedagogia estavam apresentando seus
projetos pedagdgicos com: jogos, brincadeiras e contagdo de
histdria, desenvolvidos pelos préprios alunos.

Tivemos que garantir a seguranga das criangas, para que
elas ndo saissem do evento e desacompanhada de um
adulto, ja que o evento era aberto ao publico. Sendo as-
sim, dividimos as tarefas pela qual teria que ser realizada
no evento, para garantirmos, organizagdo, seguranga, e
gue todos os grupos que estavam apresentando a PGD ti-
vessem seus fazeres em movimento e rotatividade, pois a
guantidade de criangas era grande e todas deveriam estar
desenvolvendo alguma atividade.

Colocamos crachas coloridos nas mesmas para identificagdo
de idade ja que os jogos eram divido por idade, simplificando
o trabalho dos grupos. Portanto, os fazeres das organizado-
ras foi: duas ficavam na portaria fazendo a “seguranc¢a”, duas
ficavam colocando os crachas com identificagdo, duas cir-
culavam no evento visualizando e perguntando aos grupos
como estava o seguimento do trabalho, e trés organizando
as criangas, para que elas pudessem brincar e participar das
contagdes de historia.

[...] Compreendendo a educa¢gdo como uma me-
diagdo que se realiza num contexto social e que se
faz a partir das determinagGes da contemporanei-
dade, a partir do ser que aprende, necessario se
faz adentrar a estes dois “mundos” para cumprir
com a responsabilidade de educador em formar
mentes e cora¢des. (FERREIRA, 2007 p.7).
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E assim a fez! A nossa coordenadora Silvia Fortunato tornou
esse processo da organizagao do evento eficaz, pois colocou
na pratica toda a dinamica que aprendemos em teorias, fa-
zendo o grupo ter autonomia e responsabilidades em seus
fazeres.

A instituicdo disponibilizou para as criangas, barraca de pi-
poca, algodado doce, pula-pula, piscina de bolinha, escultura
em bexiga e um trenzinho que fazia um trajeto nas ruas em
torno da instituigdo.

O evento teve duragdo de duas horas e meia com inicio as
9h e término as 11h30minutos, porém até as 12h30minutos
ainda tinham criangas e adultos circulando no local.

CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste estudo e pratica foram demonstrados
aspectos que caracterizam a Gestdo Escolar enfocada pelo
principio orientador a democratizagdo. Pois, trabalhando na
perspectiva de uma gestdo democratica abrem-se espagos
para a participagdo das pessoas.

O trabalho em equipe foi essencial nesse processo de or-
ganizagao, é valido considerar que a educagdo é uma area
em constante mudanga, adaptativa e jamais deve ser consi-
derada como algo imutdvel. O estimulo da criatividade e o
confronto das ideias conquistadas a partir da valoriza¢cdo do
trabalho em equipe faz com que todos os setores sejam re-
conhecidos na sua contribuigdo. E assim a fez! A nossa coor-
denadora Silvia Fortunato tornou esse processo da organiza-
¢ao do evento eficaz, pois colocou na pratica toda a dindmica
gue aprendemos em teorias, fazendo o grupo ter autonomia
e responsabilidades em seus fazeres.

Neste aspecto percebemos a praxis presente no decorrer do
evento, pois 0 embasamento tedrico trouxe uma pratica efi-
ciente, proporcionando responsabilidade e satisfacdo entre
todos os envolvidos. Este processo se faz fundamental para
formagdo de professores, pois enquanto discente colocam
suas praticas em movimento ainda sendo orientados pelo
corpo docente da instituigdo, que por sua vez é a responsdvel
em capacitar profissionais com qualidade para o mercado de
trabalho.
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A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO EM SISTEMAS GESTAO
DA QUALIDADE NA ATUACAO DO QUIMICO BACHAREL

RESUMO

O fornecimento de produtos e servicos com qualidade e va-
lores competitivos estd cada dia mais desafiador, as organi-
zacOes realizam planos estratégicos para manter, conquistar
e surpreender seus clientes. Desta forma, a qualidade é pré-
-requisito para este cliente atual, que conhece seus direitos,
seus deveres e a sua responsabilidade nesta e nas futuras ge-
racdes. A implementacdo dos sistemas de gestdo da qualida-
de nas organiza¢des demonstra a importancia do alinhamen-
to das mesmas para atender os requisitos dos seus clientes e
garantir sua maior competitividade no mercado. Para o pro-
fissional de Quimica, possuir conhecimentos em sistemas de
gestdo da qualidade é fundamental para sua insercdo, per-
manéncia e competitividade no mercado de trabalho.

Palavras chave
Sistema de gestdao da qualidade, satisfacdo dos clientes,
atuacdo do bacharel em quimica, mercado de trabalho.

ABSTRACT

The provision of products and services with quality and com-
petitive values is increasingly challenging, organizations do
strategic plans to maintain, win and surprise their customers.
Quiality is a prerequisite for this current client, who knows his
rights, his duties and his responsibility to his and future genera-
tions. The implementation of quality management systems in
organizations demonstrates the importance of the alignment
of the organizations, so that it can attend to its customers and
ensure its greater competitiveness in the market. For the Che-
mistry professional, possessing knowledge in quality manage-
ment systems is fundamental for their insertion, permanence
and competitiveness in the labor market.

Keywords
Quality management system, customer satisfaction, ba-
chelor's degree in chemistry, labor market.

INTRODUGCAO
Com o inicio da manufatura de produtos para o seu uso

e de sua familia, o homem controlava todo o processo
de artesanato: concepcdo, projeto, escolha da matéria-
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-prima, fabricacdo e controle da qualidade. Com o surgi-
mento do mercado, o homem comecou a vender os seus
produtos diretamente para o consumidor, assim incluindo
mais uma etapa no seu ciclo de trabalho — a comerciali-
zacdo do produto. Como a producdo era muito pequena,
o artesdo, nessa época, tinha um controle integrado de
todo o processo produtivo, desde o marketing até a en-
trega do produto ao consumidor e esta proximidade per-
mitia um retorno imediato de informac3do sobre o desem-
penho do produto. Quando o cliente estava insatisfeito,
imediatamente reclamava ao artesdo, que incorporava as
melhorias necessarias ao produto. Este cendrio caracteri-
za a chamada era da inspecdo, com foco para o produto
acabado, que ndo apresentava qualidade e sim defeitos.
(FERNANDES, 2011)

A Revolucdo Industrial substituiu o trabalhador (artesio)
gue manejava uma Unica ferramenta, por um mecanismo
gue operava com uma massa de ferramentas (maquina).
Na manufatura, os trabalhadores (assalariados) executa-
vam cada processo especifico parcialmente, realizando a
inspec¢do de cada um deles. (MARX, 1975)

Segundo Martinelli (2009), com a Revolucdo Industrial
surge também uma nova ordem produtiva, onde o foco
era a padronizacdo e producdo em larga escalae ndo
mais a customizacdo, onde era melhor vender muito do
gue para poucos.

De acordo com Oliveira (2004), com o aumento da de-
manda mundial por produtos manufaturados, a inspecdo
de produto a produto, tornou-se inviavel, assim foram in-
troduzidas as técnicas de amostragens e procedimentos
com base estatistica. Desde modo, é ocasionado o desen-
volvimento da area de controle com foco na qualidade
do produto entregue, caracterizada pela localizacdo de
defeitos realizada durante a inspecdao dos mesmos. Este
cenario caracteriza a chamada era do controle estatistico.

O controle da qualidade limitava-se a inspecdo
e as atividades restritas, como a contagem,
a classificacdo pela qualidade e os reparos.
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“A solucdo de problemas era vista como fora
das responsabilidades do departamento de
inspecao” (MARSHALL, 2006, p. 22).

Na década de 20, a preocupagao com a qualidade, no sen-
tido mais amplo da palavra, iniciou-se com W.A. Shewhart,
estatistico norte-americano, que questionava a qualidade
com a variabilidade encontrada na produc¢do de bens e
servigcos. O americano desenvolveu um sistema de men-
suragao dessas variabilidades que ficou conhecido como
Controle Estatistico de Processos (CEP). Criou também o
Ciclo PDCA (Plan, Do, Check e Action), método essencial
da gestdo da qualidade, que ficou conhecido como Ciclo
Deming da Qualidade. (MACHADO, 2012)

O ciclo PDCA é comumente utilizado como processo fun-
damental do ciclo de melhoramentos continuos, exi-
ge medi¢des para ocorrer, além de constituir um ele-
mento util de ajuda no préprio sistema de medigao.
(OAKLAND, 1994) Na figura 01, estdo representados os
passos do ciclo PDCA.

Figura 01: Passos do Ciclo PDCA

Fonte: https://engenharia360.com/aplicacao-do-meto-
do-pdca-para-resolucao-de-problemas/

Na década de 30, sistemas da qualidade foram pensados,
esquematizados, melhorados e implantados nos Estados
Unidos, chegando ao Japdo e em outros paises na década
de 40.

Apds a Segunda Guerra Mundial, o método de controle
estatistico de processo (CEP) é introduzindo no Japdo pelo
americano Edwards Deming, convidado pela Japanese
Union of Scientists and Engineers (JUSE) para proferir pa-
lestras e treinar empresarios e industriais sobre controle
estatistico de processo e sobre gestdo da qualidade, des-
te modo, o Japao, silenciosamente, inicia sua revolugao
gerencial. Essa mudanca silenciosa de postura gerencial
proporcionou ao Japdo o sucesso de que desfruta até hoje
como poténcia mundial. (LONGO, 1996)

Na segunda metade da década de 1950, Armand Fei-
genbaun formulou o sistema de Controle da Qualidade
Total (TQC — Total Quality Control), que consistia em
abordar a qualidade desde o desenvolvimento do pro-
duto, envolvendo todos os funcionarios de todos os

niveis hierarquicos, assim também como fornecedores
e clientes nos processos de melhoria de qualidade. (MAR-
TINELLI, 2009)

Essa nova filosofia gerencial, marcou o deslocamento da
analise do produto ou servigo para a concepgao de um sis-
tema da qualidade. A qualidade deixou de ser um aspecto
do produto e responsabilidade apenas de departamen-
to especifico, e passou a ser um problema da empresa,
abrangendo, como tal, todos os aspectos de sua opera-
¢do. Este cenario caracteriza a chamada a era da garantia
da qualidade. (LONGO, 1996)

O Controle da Qualidade Total, e posterior-
mente o Gerenciamento da Qualidade Total
(TQM — Total Qualit y Management), fizeram com
gue empresas japonesas se transformassem, ja
na década de 1970, na grande referéncia mundial
em qualidade, ultrapassando até mesmo os
EUA em setores e produtos, como automoéveis
e televisores. (MARTINELLI, 2009, p.13)

Nas décadas de 70 e 80, as entdo poténcias Estados Uni-
dos e Japao, aprimoraram os processos da qualidade, de
maneiras distintas. A partir deste momento, os modelos
de Gestdo da Qualidade foram implementados mundial-
mente pelas organizagdes. No mesmo periodo, foi criado
0 1SO 90004 com o objetivo de facilitar o comércio inter-
nacional, permitindo o reconhecimento internacional dos
sistemas de qualidade. (LONGO, 1996)

Na figura 02, estao identificadas as quatro eras da evolu-
¢do da qualidade: inspe¢do, controle, garantia da qualida-
de e gestdo da qualidade total.

Figura 02: Evolugdo das Eras da Gestao da Qualidade

Fonte: Site http://www.portal-administracao.
com/2015/02/qualidade-total-conceito-e-principios.html

Sendo um conceito universal, a qualidade é aplicavel para
todos os produtos e servigos em organizacées de todos os
portes e segmentos, tendo nela a esséncia da compreen-
sdo das necessidades de seus clientes, internos e exter-
nos. (MARTINELLI, 2009)

Com base na trajetéria da evolucdo da qualidade, identi-
fica-se também a evolucdo da sociedade e seus meios de
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produgdo. A importancia da aplicagdo dos Sistemas de Ges-
tdo da Qualidade para Laboratdrios em situagdes comuns
para o profissional da Quimica é notdria como, por exem-
plo, nas andlises de bioequivaléncia em medicamentos
genéricos, qualidade de agua, residuos e contaminantes
em alimentos, doping no esporte, substancias de abuso,
entre outras. O conhecimento em sistemas de gestdo da
qualidade, torna-se pré-requisito para a atuagdo e o cresci-
mento profissional do Bacharel em Quimica. Apesar dessas
circunstancias comuns, no Brasil, os cursos de graduacdo
em Quimica, geralmente n3ao apresentam em sua grade
curricular, disciplinas especificas sobre Gestdo de Qualida-
de para Laboratérios. (OLIVARES; COSTA; QUEIROZ, 2011)

A GESTAO DA QUALIDADE E O PROFISSIONAL DA QUIMICA

Conforme Martinelli (2009), a origem do termo qualidade
é oriunda do latim qualitate, que significa propriedade,
atributo ou condigdo das coisas ou das pessoas, capaz de
distingui-las das outras. De acordo com a América Society
for Quality (2000), a qualidade também pode ser definida
como o grau até qual um conjunto de caracteristicas ine-
rentes que satisfacam as necessidades dos clientes.

Com o aumento da concorréncia no mercado, houve a
necessidade de mudanc¢as nos conceitos, posturas, exi-
géncias e expectativas. Atualmente, a qualidade ndo esta
somente no processo produtivo, no método de trabalho,
no produto ou no servigo prestado, mas também assumiu
uma visdo transcendental entre a organizagdo e o merca-
do no qual a mesma estd inserida. (PALADINI, 2012)

A filosofia denominada de Gestdo da Qualidade Total, co-
nhecida nos paises ocidentais como TQM (Total Quality
Management), baseia-se no principio de melhoria conti-
nua de produtos e processos, tendo como objetivo a
satisfacdo dos clientes. Caracteristicas organizacionais
como educac¢do e treinamento, trabalho em equipes,
comprometimento e envolvimento de todos com os pro-
cessos de melhorias, sdo fundamentais para que a Gestado
da Qualidade Total seja praticada. (TOLEDO, 2013)

Conforme citado por Martinelli (2009), as estratégias das
organizagdes sao montadas com base em cinco itens, sdo
eles:

Qualidade intrinseca: significa planejar e executar o tra-
balho, de forma a garantir que a qualidade do bem
ou do produto que se produz esteja de acordo com o
proposto.

Preco baixo: significa ter planejamentos detalhados dos
bens e insumos, custos de mdo de obra, investimen-
tos e utilizar bons fornecedores parceiros, além de ter
uma execugao dos processos, minimizando as perdas e
o tempo.

Pontualidade: significa manter baixos estoques e garantir,
através da boa relagdo fornecedor/cliente, que havera
sempre um estoque minimo controlado pelo fornecedor
para reposicdao automaticamente.

Segurang¢a na utilizagdo: significa ter garantia naquilo
gue se esta produzindo, através de instrumentos ade-
guados para aferir no processo a qualidade dos produtos
Ou servigos.

Moral da equipe: significa ter grande preocupacdo e de-
dicagdo aos aspectos de capacitacdo e motivagdao dos
funcionadrios, por ser esta a base do Gestdo da Qualida-
de Total (GQT). O modelo faz com que ocorra uma grande
mudanca cultural na organizacdo e é necessdrio que
todos estejam envolvidos, a ponto de transformar a ro-
tina em desafio.

A organizagdo deve criar condig¢Ges internas que garantam
sua sobrevivéncia a longo prazo, oferecer um produto
e/ou servico de qualidade, que atenda as necessida-
des do cliente de forma confidvel, acessivel, segura e no
tempo certo. Logo, o modelo de Gestdo da Qualidade visa
a sobrevivéncia da organiza¢do por meio da satisfacdo
das necessidades dos clientes, conforme figura 03. (FAL-
CONI, 2004)

Figura 03: Modelo de Gestdo da Qualidade

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/3733153/

Visando aumentar a produtividade e sua competitividade
através da melhoria da qualidade, as organizacGes tem
como foco a satisfacdo do cliente e o desempenho em-
presarial, assim satisfazendo todas as partes interessadas:
clientes, fornecedores, funcionarios, acionistas e a socie-
dade. (FERNANDES 2011)

A busca constante pelo melhoramento continuo
no atendimento das necessidades dos clientes,
tanto internos quanto externos, é a ideia mais
adequada para a sobrevivéncia de uma organi-
zacdo frente a um mercado atual, onde a com-
petitividade é cada vez mais acirrada. (MARTI-
NELLI, 2009, p.175)
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Segundo Paladini (2012), a Gestdo da Qualidade deve ser
dever de todos na organiza¢do com a alta administra¢do
exercendo forte lideranca, estabelecendo metas, treina-
mentos e consultorias a outros departamentos, assim,
desenvolvendo programas para obteng¢ao da melhoria de
Seus processos.

Para Machado (2012), os sistemas da qualidade sdo um
dos principais meios pelos quais uma empresa sabe se esta
atuando conforme as exigéncias do mundo dos negdcios,
além disso, um sistema da qualidade estrutura as fungGes
gerenciais da organizac¢do, desde a identificagdo inicial das
necessidades exigidas pelo mercado até o atendimento fi-
nal dos requisitos da norma, conforme figura 04.

Figura 04: Sistema de Gestdo da Qualidade

Fonte: Site Instituto para a Qualificagao, IP-RAMmedium.
com/educatio-madeira/sistemas-de-gestdo-da-qualidade

Devido a globalizacdao da economia, a partir da década de
70, tornou-se imperativa a uniformizagao dos sistemas da
qualidade adotados pelos diversos paises, resultando na
criacdo de normas internacionais sobre requisitos de sis-
temas da qualidade.(FERNANDES, 2011)

A International Organization for Standardiza-
tion (I1SO), criada em 1947, é uma organizagao
internacional, privada e sem fins lucrativos, da
qual participam 162 paises. Dividida em 210 Co-
mités Técnicos (TC’s) que cuidam da normaliza-
¢do especifica de cada setor da economia, a ISO
elabora normas internacionais sobre produtos
e servigos. A Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), férum nacional de normali-
zacdo voluntaria, € membro fundador da ISO e
representa o Brasil naguela organiza¢do. (FER-
NANDES, 2011, p.45)

De acordo com Fernandes (2011), o objetivo principal das
normas de sistema da qualidade é disciplinar os sistemas
organizacionais e gerenciais, a partir dos quais, produtos e
servigos sdo concebidos, projetados, fabricados e comer-
cializados. Dados divulgados pela ABNT/CB-025 (Comité
Brasileiro da Qualidade), registravam em 22 de maio de
2010, 7.853 unidades de negdcios com sistemas da qualida-
de certificados conforme a NBR ISO 9001; 5.774 conforme
NBR ISO 9001:2000 e 2.079 conforme NBR ISO 9001:2008.
As tabelas 01 e 02, apresentam as relagdes das normas de
gestdo da qualidade para documentos brasileiros validos.

Tabela 01: Relacdo das normas de gestdo da qualidade elaboradas pelo ABNT/CB-25 ABNT NBR ISO 9000. Documen-
tos normativos brasileiros, validos.
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Fonte: FERNANDES, 2011, p.48

Para Durski e Conte (2002), a Gestdo Integrada pela qualidade
e produtividade tornou-se, incontestavelmente, uma neces-
sidade para qualquer organizacdo que deseja sobreviver no
mercado atual. As transformacdes exigidas pela modernidade
estdo apontando para uma nova relagdo entre trabalho, ges-
tdo, aprendizagem e capacidade de as pessoas contribuirem
individualmente para os resultados, a partir da adocdo de uma
visdo mais abrangente e integrada sobre as transformagdes
gue ocorrem na producdo e comercializacdo de bens e servi-
¢os para satisfacdao das necessidades de sobrevivéncia pessoal
e da propria qualidade de vida na sociedade.

Possuir conhecimento sobre tais sistemas é pré-requisito
para a maioria dos profissionais que trabalha em grandes
empresas, bem como a importancia da aplicacdo dos Sis-
temas de Gestdo da Qualidade para Laboratérios em situ-
acbes comuns para o profissional da Quimica é notéria.
Apesar de existirem sistemas especificos para cada ramo
de atividade, a estrutura basica destes sistemas é mui-
to semelhante, esse conhecimento fornece base para o

profissional se familiarizar com a sistematica de trabalho
comumente utilizada pelas empresas. (OLIVARES; COSTA;
QUEIROZ, 2011)

No caso especifico de Sistemas de Gestdo da Qualidade
para Laboratdrios, a sua utilizacdo se tornou uma exigén-
cia legal na prestagcdo de servigos para diferentes érgaos
dos governos federais e estaduais. A utilizagdo desses sis-
temas tornou-se obrigatdria em alguns casos e uma prati-
ca comum para quase todos os laboratdrios, pressionan-
do também os profissionais dessa area, dentre os quais
estdo os quimicos, a adquirirem conhecimento a respeito
do assunto. (OLIVARES; COSTA; QUEIROZ, 2011)

A atuacgdo do profissional de Quimica na indus-
tria nem sempre condiz com a imagem conce-
bida pela comunidade académica ou projetada
pelo estudante a partir da formacdao em seu
curso de graduagdo. A dissociagdo entre o perfil
desejado para o pleno desempenho das fungées
de Quimico e aquele observado na pratica re-
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sulta em uma inegdvel realidade: o profissional
recém-graduado em Quimica vem enfrentando
dificuldades de inser¢do no mercado de traba-
Iho, apesar do crescimento sustentado da eco-
nomia e da industria brasileira e da constante
demanda por profissionais. (REBOUCAS; PINTO;
ANDRADE, 2005, p.15)

Tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Quimica, elaboradas em atendimento a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional promulga-
da em 1996 (Lei 9.394/96) e ao Edital n2 04/97 da Secre-
taria de Educagao Superior do MEC, onde é apresentada a
proposta para composi¢dao do quadro curricular:

i) conteldos basicos essenciais, envolvendo teoria e labo-
ratério e dos quais deverao fazer parte Matematica, Fisica
e Quimica;

ii) conteldos profissionais essenciais para o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades;

iii) conteidos complementares essenciais para a forma-
¢do humanistica, interdisciplinar, gerencial e,

iv) atividades extraclasse.

Esse Quimico moderno, tdo desejado pela industria,
e ao mesmo tempo tdo Util para a academia, deve
ter um perfil desenvolvido em um espaco tridimen-
sional: Comportamental, Gerencial e Administrativa
e Técnico. As trés dimensdes sdo completamente
interdependentes e igualmente relevantes. (RE-
BOUCAS; PINTO; ANDRADE, 2005, p.15)

Dimensdao Comportamental: Inclui aspectos como re-
lacionamento interpessoal, iniciativa, criatividade, em-
preendedorismo e trabalho em equipe. E fundamental
em atividades de interface com pessoas, seja dentro da
prépria equipe, entre dreas da empresa ou com clientes
externos.

Dimensao Gerencial e Administrativa: Incorpora elemen-
tos da dimensdao comportamental, mas requer conheci-
mentos especificos como técnicas de gerenciamento e
lideranga, sistemas de qualidade, especificagao de equi-
pamentos e sistemas, elaboragdo e coordenac¢do de pro-
jetos, aspectos de saude, seguranga e meio-ambiente,
entre outros.

Dimensdo Técnica: A formagdo tradicional do Quimico
nas Universidades contempla, fundamentalmente, essa
componente do perfil profissional, com destacado su-
cesso em relagcdo as demais dimensdes. O graduado em
Quimica dispde de uma boa fundamentac¢do tedrica que
permite seu desenvolvimento nas aplicagdes mais especi-

ficas demandadas por cada segmento industrial. A figura
05 ilustra o perfil do Quimico nas trés dimensdes.

Figura 05: Representac¢do das trés dimensdes do perfil
do Quimico

Fonte: (REBOUCAS; PINTO; ANDRADE, 2005, p.16)

Atualmente, o profissional ndo é visto pelas empresas
como um recurso humano, como no passado, o profissio-
nal é o detentor e o agente de transformacdo do patrim6-
nio do conhecimento da organizagdo. (DUTRA, 2008)

A Quimica tem se transformado continuamente e o profissio-
nal da Quimica precisa acompanhar essa transformacdo ou
ser o motor dessa transformacado. A divisdo cldssica e didatica
da Quimica ja ndo faz mais sentido quando a ciéncia, pois, seja
na academia ou na industria, demanda conhecimentos nas
mais diversas dreas. (REBOUCAS; PINTO; ANDRADE, 2005)

O conhecimento é um conjunto de informagoes
articuladas e que podem ser utilizadas quando
necessario. A habilidade é entendida como a
capacidade de transformar o conhecimento em
acdo, produzindo resultados que atendam ou
superem uma expectativa. As atitudes sdao de-
terminadas por crencas, valores e principios e
estdo relacionadas com o “querer ser” e o “que-
rer agir”. (CARVALHO; PALADINI, 2008, p. 37)

E primordial que o bacharel em Quimica, na sua pratica
profissional, possua conhecimento sdlido e abrangente na
sua area de atuagdo, como também o dominio das técni-
cas basicas de utilizacdo de laboratérios e equipamentos
necessarias para garantir a qualidade dos servicos presta-
dos, assim desenvolvendo e aplicando novas tecnologias
de modo a ajustar-se a dindmica do mercado de trabalho.
(ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999)

CONSIDERAGOES FINAIS

Da gestdao da qualidade total depende a sobrevivéncia das
organizagcdes que precisam garantir aos seus clientes a total
satisfacdo com os bens e servigos produzidos, contendo as ca-
racteristicas intrinsecas de qualidade, com pregos compativeis
e entregues dentro do prazo esperado. E fundamental aten-
der e preferencialmente, exceder as expectativas dos clientes.
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Muitas areas ndo sdao bem exploradas pelos profissionais
da Quimica, que vao além da area técnica nas industrias,
como o marketing, business intelligence, customer servi-
ce, quality control. Nessas areas, além do conhecimento
em quimica, o profissional tera também que liderar pes-
soas, interagir com outras areas da empresa (producdo,
comercial, ambiental, fornecedores, entre outras).

O profissional da Quimica deverd desenvolver suas ha-
bilidades pessoais, ser dinamico, possuir conhecimentos
e experiéncias que vao além do conteudo técnico que a
universidade oferece.

Os sistemas de qualidade estdo presentes em organiza-
¢Oes de diversos segmentos, como: alimentagao, bebidas,
embalagens, téxteis, automotivas, meio ambiente, labo-
ratérios de ensaio e calibragao, entre outros.

Com o estudo realizado, conclui-se que para o desenvolvi-
mento e o crescimento da carreira, é fundamental para o
profissional de Quimica, possuir conhecimentos, de modo
geral, nos sistemas de gestdo da qualidade pelas quais as
organizagOes sdo certificadas ou pretendem se certificar,
assim, garantindo sua atuag¢do no mercado de trabalho.
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A IMPORTANCIA NO RELACIONAMENTO PROFESSOR X ALUNO
PARA O CRESCIMENTO E COMPREENSAO DA APRENDIZAGEM

RESUMO

O objetivo deste artigo é a diminuicdo da distancia entre pro-
fessor e aluno. Através de algumas estratégias, o professor
tem a oportunidade de conquistar a confianca do aluno, de es-
tar mais perto do mesmo e conquistar sua confianga. Em um
primeiro momento ha um reconhecimento, um acolhimento
do aluno em sua nova escola, classe ou simplesmente ciclo de
estudo. Isso para que esse aluno tenha motivagao para os es-
tudos e para que possa aproveitar o maximo de suas percep-
¢Oes em classe de aula. A motivacdo é intrinseca, porém as
estratégias apresentadas focam em trazer o aluno de volta ao
mundo dos estudos quando de sua distracdo, pois, sdo fatos
relacionados a sua pessoa que serdao demonstrados no dia a
dia de maneira simples, corriqueira, como se fizessem parte
do contexto do estudo, somente uma chamada para trazé-los
de volta a classe de aula quando os ruidos os levarem para
longe, além do mais, todos os alunos terdo algo interessante
que possa ser utilizado em uma ou outra hora e estes detalhes
fazem com que o ambiente se torne mais leve; com que os
alunos se sintam valorizados, o que deve ser utilizado a favor
para que eles se interessem pelo conteldo programatico por
meio de desafios constantes na aprendizagem.

Palavras chave
Aprendizagem. Relacionamento. Professor e Aluno.

ABSTRACT

The objective of this article is to reduce the distance between
teacher and student. Through some strategies, the teacher has
the opportunity to gain the confidence of the student, to be clo-
ser to him and to gain his trust. At first there is a recognition, a
welcoming of the student in his new school, class or simply study
cycle. The goal is for it to be motivated for studies, so that you can
make the most of your perceptions in class. Motivation is intrinsic
however, the strategies presented have the objective of bringing
the student back to the world of studies when they are distracted,
because, it is facts related to their person that will be demonstra-
ted in everyday life in a simple, everyday way;, as if were part of the
context of the study, only a call to bring them back to class when
the noises take them away, in addition, all students will have so-
mething interesting that can be used at one time or another and
these details make the environment lighter; feel valued, which
should be used in favor of being interested in the programmatic
content through constant challenges in learning.

Keywords
Learning. Relationship. Teacher and Student.
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INTRODUGCAO

Aproveitar o inicio do ano letivo, em particular as primei-
ras aulas para uma “aula Inaugural” quando o professor
além de se apresentar, mostra os caminhos do estudo na-
guele ano e também percebe o momento para construir
um vinculo de confianga com seus alunos.

Embora para muitos educadores seja uma tarefa habitu-
al, muitas vezes isto é feito de forma automatica, porém,
sabemos que cada ano é singular. Dentro da diversidade
de uma sala de aula e curso, encontramos além de um
padrdo que comeca a se formar, diversas identidades, sin-
gularidades e caracteristicas que a tornam Unica. Trata-se
sempre de uma nova experiéncia que deve ser preparada
com rigor e carinho, pois o acolhimento pressupde esta-
belecer relagdes.

As relagGes que comecam a se estabelecer entre o profes-
sor e seus alunos sdao permeadas por gestos, olhares, tom
de voz, toques e expressbes corporais. Nesse cenario, o
professor ganha destaque e deve aproveitar esta oportu-
nidade para conhecer o grupo, comecar a fazer parte dele
e viver as idiossincrasias das relagdes.

Muitas vezes, os alunos tém pouca convivéncia no cole-
tivo e isso necessita de aprendizado ainda mais nos dias
de hoje. Ja é sabido que desde os primdrdios vivemos em
sociedade, em grupos, porém com a tecnologia avanca-
da, da-se lugar ao aluno individualista, agindo de forma
prépria, sendo seu circulo de amizades virtuais. Com isso,
é tarefa do educador propor atividades que fagam com
qgue o aluno trabalhe em grupo, converse, troque ideias,
discuta pontos de vista diferentes e tenha gosto por con-
versar com pessoas. Para muitos alunos, isto faz parte do
aprendizado.

Noinicio de cada turma, com o intuito de conhecer melhor
a classe, os alunos individualmente, solicitar que escre-
vam sobre si é uma sugestdo para iniciar os conhecimen-
tos acerca alunos e classe. Com este mecanismo, além do
objetivo de conhecimento, também concede ao educador
a oportunidade de avaliar diversos pontos, como concor-
dancia na escrita, tipo de letra, passar o pensamento para
o papel, erros de portugués entre outros (FERRAZ, 2019).

A pesquisa e carta apresentada aos alunos no inicio do
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ano letivo tém como objetivo conhecer um pouco mais
nosso aluno, suas particularidades (sua histdria de vida)
e também — se usada como sondagem na comunicag¢do
escrita — da acesso ao nivel de letramento e alfabetiza¢do
desses alunos.

O numero de aulas reduzido, a quantidade de alunos em
sala de aula e um cronograma a cumprir muitas vezes ini-
bem um conhecimento sobre a especificidade do nosso
aluno (padrao —sala de aula, turma, ano, curso) e singula-
ridade (o aluno com sua histéria de vida, medos, vitdrias
e diversidade propria). Abrir um espago para esse conhe-
cimento traz diversos beneficios para o relacionamento
professor-aluno e o processo de aprendizagem durante
os anos de estudo.

A COMPLEXA DINAMICA DO RELACIONAMENTO
PROFESSOR X ALUNO

Para Vygotsky (MONROE, 2018), o professor é figura es-
sencial do saber. A relagdo do professor com seus alunos é
de fundamental importancia para a Educagao, pois a par-
tir da forma de agir do mestre é que o aprendiz se sentird
mais receptivo a matéria. A reciprocidade, simpatia e res-
peito entre professor e aluno proporcionam um trabalho
construtivo, em que o educando é tratado como pessoa e
ndao como numero, ou seja, mais um.

E notério que quando o aluno tem a percepcio de seu
acolhimento dentro da instituicdo e principalmente den-
tro da classe de aula junto a um determinado professor,
a qualidade de ensino é superior; pois o préprio aluno se
sente parte da construgao e edificagcao de sua educacdo,
sendo amparado e auxiliado pelo professor que se inte-
ressa e preocupa com sua aprendizagem, com seu desem-
penho e desenvolvimento nos assuntos que estdo sendo
estudados (PONZIO, 2019).

Passamos a ter um aluno mais receptivo nas questdes da
educacdo e formagdo de seu aprendizado, um melhor re-
lacionamento professor x aluno e também aluno x aluno.

Acolher tem a ver com a atitude de aceitagdo e
hospitalidade que podemos ter frente ao outro.
Portanto, ndo é necessariamente um processo
natural, porém algo a ser construido por todos
os que atuam no sistema escolar (professores,
alunos, funciondrios, pais).

Para tanto, muito mais do que discursos, preci-
samos de praticas - atitudes coerentes e convin-
centes - que atinjam mais as emogdes e o cara-
ter do que o intelecto.” (PONZIO apud CORREA,
2019).

Com passar dos anos e dependendo da turma ja foram

trabalhados diversos formatos de apresentagao em for-
ma de carta ou redagdao. Como exemplo, podemos citar
producgdes de texto livres com o tema “Um pouco sobre
mim...”; produgdes de texto com orientagdes iniciais pas-
sadas pelo professor, como a escrita de uma “Carta para
minha professora...”

Os alunos devem ser incentivados a fazer a atividade em
siléncio e sem trocar nenhuma informagdo com o colega.
Dados pessoais, caracteristicas, gostos e preferéncias sao
assuntos que precisam de reflexao, de respeito, pois ndo
serem lidos em voz alta e sera acordado que fara parte da
leitura do professor apenas, sem julgamentos ou notas,
a avaliagdo se processa pela participagdao na atividade. A
atividade em todos os seus formatos, sempre contou com
uma parte pessoal, em que o aluno escrevera sobre o que
considera importante que o professor saiba sobre ele.

Outro exemplo de produgao é um trabalhado com orien-
tacdo do professor dividido em duas partes: 1) preenchi-
mento de pesquisa de alguns dados para posterior monta-
gem de graficos e informagdes das turmas foi apresentado
como: “Escrevendo um pouco sobre mim”, com preenchi-
mento de Nome inteiro, idade, data de nascimento, bairro
e cidade de residéncia, naturalidade, escola anterior, com
guem mora, como vem para a escola, naturalidade dos
pais; e em uma segunda parte, 2) em que o aluno devera
escrever sobre o que considera interessante ou importan-
te que o professor saiba sobre ele, sobre sua familia, ou
seja, o ele que julgar importante.

Depois de escrita e entrega para o professor, este devera
ler a anotar algumas informacgdes, pedagdgicas e pesso-
ais que marcaram a construgdo dessa apresentagdo, e em
um momento oportuno comentar com o aluno, pergun-
tar sobre algo que foi relatado...na realidade sdo inume-
ras as questOes que podem constar nesta apresentagdo,
tais como: gosto musical, esportes, problemas familiares,
saude, financeiros, amorosos, pedagdgicos, afinidades,
habilidades, histdrias de sucesso e vitérias que podem
desvendar um pouco mais do universo do aluno que es-
tamos recebendo e convivendo muitas vezes por mais de
um ano.

COMO O RELACIONAMENTO INTRAPESSOAL AUXILIA
NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

O exposto acima mostra o relacionamento intrapessoal
do aluno. Com perguntas relacionadas ao seu eu, o re-
metem a relembrar de situagdes e repensar o passado;
por exemplo: escolas em que ja estudou; onde os pais
nasceram; entre outras questdes fazem com que o aluno
se permita retornar a um passado que ainda o educador
ndo sabe e ndo tem ideia se realmente é vélido trazer a
tona, a realidade, porém, é sabido que relacionamentos
gue envolvem pais, irmaos, amigos e definem a maneira
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como o aluno vé a realidade e como ira se comunicar com
os demais a sua volta.

Quando o aluno é remetido a um relacionamento consi-
g0 mesmo s3ao expostos seus sentimentos. Com isto, esse
processo leva-o a se conhecer melhor, a ter dominio ou,
ao menos, a procurar dominar suas vontades e necessida-
des, a se lembrar do que era bom e ruim. Isso para chegar
a conclusGes como, por exemplo, de que: do bom hd a
motivacdo de sempre querer mais e melhor, de crescer e
seguir em frente, de reviver estes momentos e ser capaz
de buscar sua realizacdo através destas experiéncias.

Neste ponto, contamos com o auxilio do professor que, se con-
seguir progredir através de seu questionario e conhecer algu-
mas dificuldades de aprendizagem deste aluno, possa assim
dedicar-se a um ensino pedagdgico qualificado, voltado para
o desenvolvimento da aprendizagem, com énfase na constru-
¢do de projetos e reflexao de problemas, visando a articulagao
do ja vivido e conhecido pelo aluno com as possibilidades de
crescimento. Trabalhando seus pontos fracos e, mais que isto,
incentivando seus pontos fortes, o que lhe motiva e lhes da
prazer para aprendizagem e crescimento. E sempre dever do
educador ressaltar as virtudes do aluno e, com isto aquelas
marcagées que foram efetuadas 13 no inicio do ano podem e
sdo um grande trunfo do professor, que utilizando com sabe-
doria e na hora certa, motivara o aprendiz, que se sentird mais
€Orajoso e com mais animo para a educagao.

Diversos itens que podem serem citados referente a ques-
tdo, como trabalhar os pontos positivos do aluno, os de-
sejos e sonhos remetem a melhoria de habilidades e com-
peténcias do mesmo; pois toda vez que esses elementos
sao trabalhados e ensinadas qualidades, bem como, ha-
bilidades intrapessoais essas caracteristicas sdo extrapo-
ladas, fazendo com que ele mostre, assim, a sociedade o
seu melhor.

RELACIONAMENTO DOCENTE X ALUNO

Quando solicitado ao aluno, o preenchimento de uma car-
ta ou redagdo com alguns itens ja pontuados para o dese-
jo do professor e outros com tema livre, ja o é feito com o
desejo de estreitar os lagos entre docente e aluno. E indi-
cado que o professor realize marcagdes efetuadas ao lado
do nome de cada aluno; marcag¢des estas que utilizadas
na hora certa e no momento certo, remetem o professor
a um alto grau de confiabilidade.

Tal objetivo se faz necessdrio pelo fato de que um bom
relacionamento em sala de aula remete os alunos a uma
aprendizagem de qualidade e de forma eficiente o que
leva ambas as partes a um maior engajamento no sistema
de ensino x aprendizagem.

E de responsabilidade do professor prover em aula a troca

de experiéncias, informagbes e conhecimentos, pois tém
culturas diferentes o que os leva a um aprendizado dife-
rente e também ao respeito ao préximo independente de
sua etnia e/ou religido.

Todas essas experiéncias se bem implementadas em sala de
aula levam os alunos a uma boa convivéncia em grupo, em
um ambiente leve e gostoso para o crescimento, com respei-
to mutuo. Quando este sentimento é construido professor x
aluno da-se aquela aula em que o aluno tem vontade de as-
sistir, sabe que sempre aprendera algo, que sera respeitado,
escutado, que podera levar e trocar suas experiéncias e es-
tas serdo bem vindas e respeitadas pelos colegas, questionar
temas e aprender com os colegas, expressar suas duvidas e
curiosidades, fazer perguntas sem medo pois foi criada em
classe um respeito mutuo entre professor x aluno x aluno.
Este aluno sente-se motivado a assistir esta aula e motiva
seus colegas (PONZIO, 2019).

Contudo, o professor deve ter autoridade sobre a classe,
nao se distanciando do objetivo principal — a aprendiza-
gem. O aluno se sentir apto e com coragem a perguntar
e expressar seus sentimentos e duvidas ndo da a ele o di-
reito de estar totalmente fora do conteldo didatico pro-
gramado. Para isto, o professor deve sempre estar atento
as abordagens que ndo sdo para o crescimento didatico
pedagdgico.

Outro item que ha a necessidade de abordar é que em
uma sala de aula tem-se diversos tipos de personalidade,
e o professor encontrara desde os alunos mais “saidinhos”
e extrovertidos, com grande facilidade de expressdo ver-
bal até os alunos timidos e com dificuldade de comunica-
¢do. E como lidar com diferentes tipos de personalidade
nao desencorajando os mais inseguros e com dificuldades
especificas?

Normalmente, contamos com uma grande diversidade
dentro de uma classe de aula e os professores devem li-
dar com isto de forma assertiva, que através dos conheci-
mentos adquiridos no inicio do ano possa estabelecer um
equilibrio entre as personalidades constantes em classe de
aula. Faz parte de suas competéncias manter a ética e o
respeito, ambiente de convivio saudavel dentro de classe
de aula e, com isto ird garantir voz aos alunos timidos.

ESTRATEGIA UTILIZADA E SEUS PONTOS POSITIVOS

Conforme exposto na introdugdo a estratégia é a de co-
nhecer a nova classe de aula, os alunos de uma forma
mais pontual, do que usual nos dias atuais. Normalmente
até pelo fato da questdo tempo, o professor solicita a to-
dos alunos que digam seu nome, de onde vieram e quais
suas expectativas para a disciplina que o mesmo ird le-
cionar. Quando do término das apresenta¢des ja ndo se
lembra mais do nome do primeiro que se apresentou. Por
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isso o modelo proposto de solicitar ao aluno uma carta ou
uma reda¢do com tema livre que conte um pouco de sua
histéria, que ele possa desabafar aquilo que o estd inco-
modando, ou seja, qualquer coisa que seja importante a
ele para contar a professora. Antes do inicio deste traba-
Iho é feito um contrato — o professor ira ler todos as reda-
¢Oes e se compromete a nao revelar a escrita do aluno (na
forma da legislagao vigente). Com isto passa a conhecer
melhor o seu publico alvo daquele ano, alguns detalhes
pessoais, alguns itens que os perturbam, suas conquistas,
seus sonhos, suas atividades, seu dia a dia, suas vontades,
gostos e desejos. Também escrevem o que ndo querem, o
gue ndo gostam e desejam alterar e/ou mudar.

Mediante a este relato, apds leitura de todos, é colocado a
frente de cada nome na lista de chamada algo que o profes-
sor possa identificar o aluno através de seu relato do inicio
do ano. Em ocasides que o professor achar coerente, esta
pergunta ao aluno sobre a questdo por ele escrita. Exemplo.
“Vou participar de um congresso de karaté” aluno relatou.
Apds algum tempo o professor quando efetuar a chamada
e passar pelo nome deste aluno podera efetuar a seguinte
pergunta “e ai como é que foi o campeonato de Karaté?";
é claro que estd marcado em sua lista de chamada, mas
o aluno ndo tem acesso a este documento e se sentira li-
sonjeado com a pergunta e, com certeza respondera com
grande alegria sobre algo pessoal dele.

Muitas vezes por essas pequenas demonstragdes, o pro-
fessor passa a ter o respeito do aluno. Pontos positivos
como este sdo de grande valia para o dia a dia em classe
de aula. Ainda em positividade podemos citar a questdo
da classe ficar atenta para saber se havera outras “precio-
sidades” durante a chamada e, se a professora guardou
algo que o aluno tenha escrito, pois todas as redagdes sdo
devolvidas aos alunos apds a leitura.

EXEMPLOS DA ESTRATEGIA APLICADA

Como exposto no item anterior, é colocado em frente ao
nome de cada aluno seu destaque ou algo que possa ser
utilizado no momento certo, seja uma pergunta por par-
te do docente no momento da chamada de algo fora do
contexto escolar como “treinou basquete hoje?” ; “ja ter-
minou o capitulo x do seu livro de fic¢do”.

Ou ainda, também, utilizar as habilidades que foram es-
critas na aula inaugural quando necessario, em situagdes
como: solicitar alunos que sao organizados para auxiliar o
professor em atividades que exigem auxilio; em ativida-
des que requerem perfeicdo, estar com alunos com des-
taques pelos seus afazeres com qualidades; em ativida-
des que requerem alunos descontraidos e comunicativos,
chamar os que gostam de falar, serem notados, estarem
em destaque e assim por diante.

Essa técnica pode ser usada tanto em momentos especifi-
cos, como descrito anteriormente, quanto no dia a diaem
pequenas frases, perguntas, interesses pelos alunos. Ou
guando em exercicios em que se consegue definir quais
alunos ficardo bem e quais ambientes, posi¢des ou ainda
“papéis”. O interessante é lembrar que foi tudo adquirido
pela entrevista escrita da “aula inaugural”, em que se so-
licita ao aluno que fale um pouco dele mesmo, quais sdo
seus gostos, desejos, do gosta e do que ndo gosta.

Quando o docente consegue utilizar estes elementos em
seu favor, tem também a confianga do aluno, a atengdo
em sala de aula, pois 0 mesmo se sente parte do proces-
so, do projeto que esta sendo desenvolvido e entende
gue realmente sem ele ndo haveria aula. Isto se da quan-
do docente e discente harmonizam em seus conheci-
mentos, necessidades e aprendizagem. H4 um ganho de
saber, pois sendo utilizadas as melhores habilidades de
cada aluno, uns aprendem com os outros, e a diversida-
de de aprendizagem é um ganho imensurdvel pois, em
uma classe com diversos alunos temos também diversas
culturas, conhecimentos e competéncias que se forem
instigados a sairem do papel para a classe de aula. Todos
ganham e aquele contrato que foi feito Ia no primeiro dia
de aula, ndo fora quebrado ndo, somente os préprios alu-
nos se sentiram seguros em demonstrar sua habilidades
das quais foram trabalhadas quando necessaria e sempre
com muito respeito e ética por parte do docente.

E muito bom quando o aluno se sente acolhido pelo do-
cente, pela classe, pela entidade escolar; neste caso todos
ganham, o desenvolvimento é mais rapido, facil e tranqui-
lo no que deve ser trabalhado nas bases tecnoldgicas.

Porém nem todas as escritas, ou todos os alunos se sen-
tem a vontade para participar ou tém a tal facilidade men-
cionada; entdo, também pelos relatdrios, pela escrita,
pela letra o docente consegue ter a percepg¢do dos alunos
gue desejam somente aprender, que em um primeiro mo-
mento ndo se sentem a vontade para estarem se expondo
e, com isto, também temos o lado bom, de que o docente
conhecendo estes “medos” devera trabalhar e auxiliar o
aluno para seu crescimento e amadurecimento dessas di-
ficuldades.

CONCLUSAO

S3ao notdrios os pontos positivos ao longo do ano letivo
guando utilizadas as estratégias expostas no texto. Acon-
tece a aprendizagem. A aula cumpre o seu papel pedagé-
gico, deixando o saber compreensivel aos alunos.

A comunicag¢do docente x aluno se torna mais eficiente
guando os trabalhos sdo concluidos conforme planejados
e o professor conquista o aluno, o qual passa a confiar
no mestre e sente que o0 mesmo tem interesse que todos
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entendam e compreendam os assuntos que estdo sendo
abordados.

A complexa dinamica do se fazer entender somente serd
perpetuada quando o aluno realmente concluir que, mais
do que entender as bases tecnoldgicas, as disciplinas tra-
balhadas, os conhecimentos disseminados, é a obtengao
de éxito no processo de aprendizagem cognitiva, por meio
da qual levara seus conhecimentos a patamares superio-
res definindo, assim, sua vida académica.
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A MUSICA CRISTA ENGAJADA FRENTE A MUSICA GOSPEL NO BRASIL:

Um breve comparativo entre as composi¢coes no Regime Militar e um recorte da atualidade

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo estabelecer com-
paracdo do repertério engajado da cancdo evangélica
do periodo de 1964 a 1985, durante a Ditadura Militar
gue vigorou no Brasil, com um recorte temporal da atu-
alidade. A partir dos levantamentos bibliograficos, foi
tracada uma breve relacdo entre a musica gospel e a
musica cristd engajada, resultando em uma andlise de
algumas obras do musico Jodo Alexandre Silveira.

Palavras chave:
musica cristd engajada, musica gospel, musica popular
brasileira religiosa, musica cristd contemporanea

ABSTRACT

The purpose of this study is to compare the repertoire
of the evangelical song from 1964 to 1985, during the
Military Dictatorship that was in force in Brazil, with a
temporal cut of the present time. From the bibliographi-
cal surveys a brief relation was draw between the gospel
music and the Christian engaged music, resulting in an
analysis of some works of the musician Jodo Alexandre
Silveira.

Keywords:
Christian engaged music, gospel music, religious popular
Brazilian music, Christian contemporary music.

INTRODUGCAO

Quando voltamos o nosso olhar para as relagdes entre
musica e religido, conseguimos verificar que ambas se
encontram intimamente ligadas, influenciando a consti-
tuicdo de principios filoséficos, morais, éticos e acabam
por fundamentar aprendizados a serem reproduzidos no
cotidiano social.

Tanto a musica como a religido sdo fendmenos manifestos
e determinados na cultura em que cada individuo se en-
contra inserido, assim observando que “nada é puramen-
te natural ao homem. Mesmo as fun¢des humanas que
correspondem a necessidades fisioldgicas, como a fome,
0 sono, o desejo sexual, etc., sdo informados pelas cultu-
ras” (CUCHE, 1999, p.11).

Ao observarmos o aspecto cultural referente ao periodo

Joao Francisco de Jesus Bruno
Liliana Harb Bollos

da histdria da Musica Popular Brasileira (MPB), compre-
endido entre os anos 1960 a 1970, encontramos artistas
criando e apresentando trabalhos com um carater engaja-
do (cancdo de protesto), ou seja, contra o movimento po-
litico ditatorial vigente no Brasil. Napolitano (2006, p.129)
apresenta a importancia do resgate da memaria do pais,
destacando os aspectos culturais, os quais possuem valor
equivalente a outras dreas como a politica e a economia.
Em paralelo a estes acontecimentos na histéria da MPB,
verificou-se a ocorréncia de can¢des engajadas na musica
cristd protestante, que, todavia, ndo encontraram “facil
aceitacdo entre os evangélicos nem se tornaram conhe-
cidos no ambito da cancdo brasileira de protesto” (MEN-
DONCA, 2016, p.116).

Deste modo, a partir da revisdo bibliografica, reconhe-
cendo a importancia da musica nos diversos segmentos
religiosos e da sua expressividade nos cultos cristdaos pro-
testantes, a experiéncia e participacdo deste pesquisador
como musico no seguimento cristdo evangélico, o pre-
sente trabalho propde-se a realizacdo de comparacdo do
repertério engajado da cancdo evangélica do periodo de
1964 a 1985, durante a Ditadura Militar que vigorou no
Brasil, com um recorte temporal da atualidade.
Utilizando o método de levantamento bibliografico, foram
realizadas consultas junto a base de busca do Google Aca-
démico com as palavras chaves “Gospel no Brasil”; “mu-
sica cristd contemporanea”, compreendendo um periodo
das producbes dos ultimos cinco anos. Para a primeira
expressao, foram encontrados 62 documentos, enquanto
que para a segunda, 53, considerando alguns documentos
repetidos no resultado da busca. Com o intuito de filtrar
os resultados e orientar a busca dentro do objetivo da
pesquisa, foram utilizados os termos “musica protestan-
te engajada”; “musica cristd engajada”; redirecionando a
pesquisa para o trabalho do professor Joézer Mendoncga,
“A Cancdo do Senhor na terra dividida: a musica engajada
dos protestantes brasileiros sob repressao militar e reli-
giosa”, que norteia o presente trabalho.

2. DITADURAEA CANCAO RELIGIOSA DE PROTESTO
Durante o periodo dos anos 60 e 70, houve uma polariza-

¢do na musica popular brasileira entre os representantes
da Jovem Guarda e, de outro lado, um grupo de musicos
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qgue buscava a composi¢ao de cang¢des “engajadas” com
uma critica ao movimento politico presente no pais. De
igual maneira podemos constatar que:

Uma polarizagdo semelhante ocorreu na esfera
da musica protestante quando os setores cris-
tdos mais politizados passaram a criticar ndo
apenas a letargia espiritual como também a
passividade politica dos evangélicos brasileiros.
Esse protesto dentro do protestantismo era tan-
to liturgico/religioso quanto politico/ideolégico
e combatia “o bom combate” em duas frentes:
a politica e a evangelizagdo. No ambito musical,
esse combate politico-evangelistico preconiza-
va a rejeicdo aos hinos anglo-saxdes, atrelados
a uma cultura estrangeira, e a composi¢do de
cangdes religiosas baseadas nos estilos popula-
res brasileiros, atrelados ao signo da autentici-
dade popular. Em resumo, a rea¢ao de tedlogos
e musicos protestantes contra o repertério de
canticos estrangeiros, tido como um indicio do
imperialismo econémico e cultural, propiciou a
abertura para a incorporagdo de ritmos como a
marcha-rancho, o baido, o samba e a bossa nova
(MENDONCA, 2016, p.115).

Sob a influéncia dos preceitos da Teologia da Libertacao,
movimento preconizado pelo padre Gustavo Gutiérrez,
objetivando a aplica¢do das li¢des de Jesus Cristo em am-
paro aos mais pobres e necessitados (MENDONCA, 2016,
p.116), um novo repertdrio comega a ser pensado, com
“composi¢des musicais que contemplavam com maior ri-
gor questdes de ordem social” (FATARELI, 2007, p.29).

Enguanto os representantes da MPB deixavam as tema-
ticas “da flor, amor, céu, azul e mar” (TINHORAO, 2010,
p.330), assumindo a proposta da producdo de “uma arte
popular e revolucionaria” (ZAN, 1997, p.134), no ambi-
to da musica religiosa surge o “movimento denominado
MPBR (Musica Popular Brasileira Religiosa) representado
pelos nomes de Jaci Maraschin, Laan Mendes de Barros,
Simei Monteiro, Sérgio Marques Lopes, Valdomiro Pires
de Oliveira e varios outros” (MENDONCA, 2016, p.118).

Em franco combate a alienag¢do vivida no Brasil durante
o regime ditatorial, em especifico aquela no interior das
igrejas protestantes, os representantes da MPBR, influen-
ciados pela Teologia da Liberta¢do, trardo em suas com-
posi¢cdes as tematicas ligadas “a opgao preferencial em
favor dos pobres e oprimidos, o engajamento do povo de
Deus no combate as injusticas, desigualdades e opressdes
dos mais fortes” (FATARELI, 2007, p.53). O citado autor
também apresenta a questdo de letras relacionadas ao
“ecumenismo”, o que ocasionou certa rejei¢do por parte
das igrejas.

A cangao “Que estou fazendo?”, de Jodo Dias de Araujo,
tida como uma das primeiras composi¢cdes protestantes
com carater engajado, tem em suas estrofes a critica clara
a auséncia de preocupag¢do daqueles que se identificam
como cristdos, com problemas sociais, tais como a pobre-
za, desigualdade, injustica:

“Que estou fazendo?” - Jodo Dias de Araujo

Que estou fazendo se sou cristdo, se Cristo
deu-me o seu perddo?

Hd muitos pobres em lar, sem pdo, hd muitas
vidas sem salvagdo.

Mas Cristo veio pra nos remir, o homem todo,
sem dividir:

Ndo s6 a alma do mal salvar, também o cor-
po ressuscitar.

Hd muita fome no meu pais, hd tanta gente
que é infeliz,

Hd criancinhas que vdo morrer, hd tantos ve-
lhos a padecer.

Milhées ndo sabem como escrever, milhGes
de pobres ndo sabem ler:

Nas trevas vivem sem perceber que sdo es-
cravos de um outro ser.

Que estou fazendo se sou cristdo, se Cristo
deu-me o seu perddo?

Hd muitos pobres em lar, sem pdo, hd muitas
vidas sem salvagdo.

Aos poderosos eu vou pregar, aos homens ri-
cos vou proclamar

Que a injustica é contra Deus e a vil miséria
insulta os céus.

Segundo Mendonga (2016, p.118), “esses versos estdo as-
sim registrados no Hindrio para o Culto Cristdao, n2 552”,
entretanto, “a gravac3o do grupo Agua Viva (LP MILAD 2,
1989) traz algumas alteragGes na letra original e o ritmo
utilizado nao foi o baido, e sim um frevo em andamento
lento”.

Outro representante importante deste movimento foi o
tedlogo luterano Jaci Maraschin, responsavel pela edi¢do
do caderno de musicas “Novo Canto da Terra”, abordando
0s seguintes temas:

Esperanca (30 composicdes); libertacao, libertar e li-
bertador (27 composi¢cdes); povo (22 composigses);
can¢do (22 composicdes); pao (21 composicdes);
reino (21composicoes); alegria (21 composigbes);
terra (20 composi¢des); caminho (17composigoes);
justica (16 composi¢Ges); evangelho (10 composi-
¢Oes); comunhado ( 9 composices); festa, festanca
(9 composicoes) (FATARELI, 2007, p. 60).
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Sem aceitagao pelas igrejas que mantinham por principio
uma linha teoldgica tradicional, pautando suas bases de
fé no “advento de Cristo e o Juizo Final como solug¢des Uni-
cas para os males do mundo” (MENDONCA, 2016, p.125),
0 movimento engajado cristdo seguia de modo semelhan-
te a cang¢do engajada de protesto diante das influéncias
importadas da Jovem Guarda, todavia, menos expressivo.
Contudo, as barreiras encontradas dentro das igrejas iam
além das letras com engajamento social, como, também,
0 uso de ritmos e instrumentos musicais considerados
nao sacros. Destas superagoes, cabe um breve descritivo
evolutivo da musica dentro da igreja.

2.1 DOS CONJUNTOS E SOLISTAS NAS IGREJAS

Ao tratar da Musica Contemporanea Cristd no Brasil, Ba-
ggio (2005, p.56) comenta sobre os desafios enfrentados
por musicos cristdos na década de 1970, ao proporem
composi¢oes e execugdes com novos ritmos e melodias,
vistos como contemporaneos para dentro da igreja.

Se até para o movimento da MPB, que organizou uma
“passeata contra a guitarra elétrica” (NAPOLITANO, 2006,
p.56), em manifestacdo direta as influéncias alienistas da
Jovem Guarda, quao dificil ndo foi o caminho percorrido
pelos musicos cristdos a introduzir qualquer outro instru-
mento diferente do drgdo, que “tinha acesso livre” (BA-
GGIO, 2005, p.57). Segundo esse autor, o cantor Luiz de
Carvalho foi inovador ao apresentar cangdes com ritmos
diversificados, além de introduzir o uso do violdo na igreja
(idem).

Cunha (2007, p. 100) aponta a década de 1970 como “Ida-
de das Trevas” para as igrejas, no tocante ao abandono
dos ritmos e influéncias populares brasileiros em detri-
mento aos estrangeiros, especificamente os americanos,
além do “alinhamento de liderangas evangélicas com os
ideais da Ditadura Militar” (op. cit. p.76). Entretanto, no
final dessa década, surge na capital paulista a Banda Re-
banhdo, “precursora do rock gospel brasileiro” (CUNHA,
2007, p.81). Liderada por Janires Magalhdes Manso - mis-
turando guitarras distorcidas, levadas do rock and roll, te-
clados eletrdnicos e ritmos brasileiros como o samba can-
¢do, na musica “Casinha” e o baido, em can¢do de nome
homonimo ao estilo musical -, o qual iria contribuir para
intensificar o conflito musical dentro das igrejas, com o
langamento do disco Mais doce que o mel (1981), “tao
revolucionario que recebeu acusagdes de conter mensa-
gens invertidas” (BAGGIO, 2005, p.60-61).

Visto como o “divisor de dguas da discografia protestan-
te brasileira” (CABRAL & PEREIRA, 2012, p.125), o langa-

mento do LP De vento em popa em 1977, pelo conjunto
musical Vencedores Por Cristo', inovou ao introduzir rit-
mos de bossa nova, samba canc¢do, baladas rock, além
de influéncias do jazz, utilizando instrumentos como vio-
IGes, guitarra, contrabaixo, piano elétrico, teclados, flauta
transversal, gaita de boca, bateria, além de instrumentos
de percussdao como chocalho e bongé (op. cit. p.126).
Contudo, embora o disco tivesse sido bem aceito pelos
musicos das igrejas, o mesmo nao ocorreu pelos pastores
qgue “chegaram a quebrar os LPs de De vento em popa
em pleno culto como sinal de protesto” (op. cit. p.127).
Essas inovagdes devem ser tratadas no que diz respeito
ao registro fonografico, ja que certos estilos e alguns ins-
trumentos brasileiros ja eram utilizados desde os anos 50,
por influéncias do movimento pentecostal (CUNHA, 2007,
p.101).

Isso demonstra que a musica no interior das igrejas vi-
venciava momentos de tensdo e conflitos, herdados das
bases tradicionais, culturais e teoldgicas trazidas pelos
grupos missiondrios estadunidenses, que impunham os
modos de ser e pensar as comunidades brasileiras con-
vertidas a fé crista evangélica (CUNHA, 2007, p.39).

Baggio (op. cit. p.62) aponta que varios grupos musicais
comegaram a “despontar em todo o pais”, como o que
mais tarde seria identificado como musica gospel, dividin-
do-os no eixo Rio de Janeiro e S3o Paulo. Em ambito ca-
rioca figuraram grupos como Sinal de Alerta; Banda e Voz;
Complexo J e Fruto Sagrado, enquanto que na area pau-
lista destacaram-se as bandas Kadoshi; Oficina G3; Banda
Gerd; Banda Rara; Katsbarnéa e Resgate.

Em meados da década de 80 foi formado o conjunto musi-
cal Agua Viva, como parte do MILAD — Ministério de Lou-
vor e Adoragao, por Nelson Pinto Jr., um ex-integrante do
grupo evangelistico missiondrio Vencedores Por Cristo. O
grupo, que perdurou por 18 anos. teve oito discos grava-
dos: Agua Viva — Outono de 1985; Milad 1 — Outono de
1986; Retratos de Vida — Outono /inverno 1987; Milad 2
— Outono de 1990; Pra cima Brasil — Verao de 1990; Milad
3 —Verdo de 1995; Recomecar (Wesley e Marlene) —1998;
Coletanea Milad 1, 2 e 3 — 2005; Coletanea Agua Viva, Re-
tratos de Vida e Pra Cima Brasil — 2005.

O primeiro trabalho do grupo, que recebe nome homo-
nimo, apresenta um repertério repleto de elementos da
musica brasileira, representados por sambas, cirandas,
modas de viola, baides e toadas. Ademais, como ante-
riormente apontado, o grupo Agua Viva ja havia gravado
uma canc¢ao engajada de Jodo Dias de Araujo, “Que estou
fazendo?”, o que direcionou a pesquisa a um exame de

1 Em 1968, o missionario americano Jaime Kemp, através do Servigo
de Evangelizagdo para a América Latina (SEPAL), formou “uma equipe
de jovens universitarios e pré-universitarios para receberem um treina-
mento biblico, tedrico e pratico usando o periodo de férias escolares”.
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outros trabalhos do grupo que pudessem apresentar um
carater engajado, autoral e contemporaneo.

Assim, ao analisar as grava¢Ges do grupo Milad, é possivel
perceber algumas letras com uma abordagem politico-so-
cial que, para além do aporte religioso, tratam de ques-
tOes sobre a pobreza, escravidao, abandono, prostituicdo.
Alguns exemplos podem ser conferidos nas cangées: “Meu
candidato”, Edilson Botelho; “Navio Negreiro”, Gladir Ca-
bral; “Inseguranca, seguranga”, Edilson Botelho e Vava Ro-
drigues; “Pra cima Brasil”, Jodo Alexandre. A Ultima, por
sua vez, acabara recebendo maior destaque em razdo do
seu compositor e intérprete, futuramente, algar carreira
como solista e figurar na cena do movimento gospel.

3. O MOVIMENTO GOSPEL NO BRASIL

A terminologia gospel cunhada nos Estados Unidos é ori-
ginada das palavras God Spell, correspondendo a palavra
de Deus ou evangelho, boas novas. Sua génese como mu-
sica tem a relagdo com a forma e repertério dos cultos
protestantes das igrejas afro americanas, sob a influéncia
dos spirituals (DOURADO, 2004, p.149).

Segundo Mendonga:

No Brasil, o termo passou a designar um estilo de vida
ou uma cultura, a cultura gospel, cujas caracteristicas cen-
trais seriam a entrada do cristianismo na modernidade,
por meio da sacralizagdo do consumo e da midiatizagao
dos conteldos religiosos, a acelerada sacralizagao de gé-
neros musicais populares brasileiros e globalizados e a
importancia concedida ao louvor e a externalizagdo da
emogao nas reunides coletivas (MENDONCA, 2014, p.75).

O termo popularizou-se no Pais através da musica, na dé-
cada 1980, tendo como responsaveis os fundadores da
igreja Renascer em Cristo, Estevao Hernandes e sua espo-
sa Sonia Hernandes, que promoviam encontros de jovens,
com a presenca de bandas dos mais diversificados estilos
musicais (CUNHA, 2007, p.83-84).

O gospel teve sua entrada através da musica, mas foi al-
cancando outros segmentos determinando uma caracte-
rizacdo mais ampla a qual se compreende como cultura
gospel. Ja ndo se tratava mais de apenas musica, pois o
movimento permitiu a criacdo de tendéncias que expan-
diram suas relagdes para outras areas do mercado de con-
sumo, como vestuario, livros, filmes, shows etc.

Com sua grande aceita¢do no mercado, o movimento de
musica gospel comega a ser observado por representan-

tes do mercado fonografico do meio secular, originando
algumas grandes produgdes de “artistas” (CUNHA, 2007,
p.89), forma como agora sdo denominados os cantores e
grupos evangélicos. A titulo de exemplo, artistas como Ali-
ne Barros, Damares, Leonardo Gongalves, passam ser re-
presentados pela Sony Music, bem como André Valadao,
Davi Sacer, Daniela Araujo, Ton Carfi, engrossam as fileiras
de artistas da produtora Som Livre.

Conforme relatdrios apresentados pela Associagdo Brasi-
leira dos Produtores de Discos — ABPD, nos ultimos dez
anos localizamos diversos representantes do movimento
gospel figurando no ranking de vendas de midias fisicas,
como por exemplo: Top 20 CDs 2010 — 14.2 Ministério de
Louvor Diante do Trono “Aleluia”; 15.2 Varios “Promes-
sas”; 17.2 Damares “Diamante”; 18.2 Pastora Ludmila Fer-
ber “Canc¢des Inesqueciveis” e 19.2 Cassiane “Viva”; Top
20 CDs — 2011 — 9.2 Damares “Diamante”; 16.2 Pastora
Ludmila Ferber “O Poder Da Alianga”; Top 20 DVDs — 2011
— 12.2 Ministério Do Louvor Diante do Trono Diante do
Trono 14 “Sol da Justiga”2. Os albuns aqui citados tém sua
distribuicdo pela Sony Music ou pela Som Livre.

Cabe aqui considerar, que ao longo das ultimas duas dé-
cadas, os avangos tecnoldgicos contribuiram para remo-
delagdo da forma do consumo de musica pelas pessoas,
dando lugar ao audio e video digital, através de transmis-
sdes por streaming, utilizando-se menos de midias fisicas
como o CD e DVD.

Entretanto, antes da proje¢ao dos artistas do gospel na midia
secular sua veiculagdo se dava através dos canais de midia liga-
dos as igrejas evangeélicas. Eram programas de radios, de hora-
rios comprados por igrejas em TVs abertas até a aquisicdo de
canais pelas institui¢des religiosas, na produgdo de CDs, DVDs
e organizag¢ao de grandes shows em casas de espetaculos, es-
tadios, diferentes dos auditdrios e templos religiosos.

Entre as principais gravadoras evangélicas podemos ci-
tar Bompastor, Deus é Amor, Gospel Records, Gravado-
ra Favoritos Evangélicos, Line Records, Louvores do Co-
ragcao, MK Publicita, Recanto dos Evangélicos (RDE), Voz
da Profecia, VPC Produgbes e Distribuicdo (VICENTINI,
2007, p.140-145). E certo que uma das mais expressivas
na divulgacao do gospel foi a gravadora Gospel Records,
comandada pela igreja Renascer em Cristo, anteriormen-
te apresentada como responsavel pela popularizagdo do
gospel no Brasil. Dentre os inUmeros artistas da gravadora
Gospel Records, destacamos um que obteve consideravel
visibilidade no meio religioso mididtico no inicio da déca-
da de 1990, mas, que posteriormente veio a romper com
o gospel: Jodo Alexandre.

2 Mercado Brasileiro de Musica <https://www.pro-musicabr.org.br/wp-con-
tent/uploads/2015/01/PublicacacABPD_10_11Final.pdf>
<https://www.pro-musicabr.org.br/wp-content/uploads/2015/01/Publica-
€a02011_Final_CB_abril2012.pdf>
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3.1JOAO ALEXANDRE

Nascido em 1964, na cidade de Campinas/SP, Jodo Ale-
xandre cresceu em um ambiente musical, com a sua fa-
milia participando de grupos vocais nas igrejas. Sua irma
Yara foi a responsavel por ensinar os primeiros acordes
no violdo.

Ainda jovem, Jodo participou da 39.2 e 40.2 formacdo dos
Vencedores Por Cristo - VPC® e, em 1984, integrou o grupo
vocal Pescador, langando o disco Contraste, o qual possuia
arranjos com uma estética e influéncias de outros grupos
como 14 Bis e Boca Livre. Com o final do Pescador, Jodo
participou do grupo Agua Viva - Milad, no qual suas musi-
cas alcangaram maior projecdao (DEEZER, 2018), permane-
cendo até 1986, para depois seguir em carreiro solo.

Com quinze CDs gravados, sendo que dois deles figuram
no Top 100 da musica gospel*, Jodo langou o seu primeiro
album solo em 1991, dlbum Simplesmente Jodo, através
da gravadora Gospel Records. O CD de onze faixas ocupa
a 272 colocagdo da lista mencionada. Sua produg¢do con-
tou com a participagao de Pedro Braconnot, que outrora
foi tecladista da Banda Rebanhdo. Ressalta-se que as can-
¢Oes “Pra cima Brasil” e “Olhos no espelho” ja haviam sido
gravadas, respectivamente, nos discos Pra cima Brasil e
Retratos da Vida, pelo grupo Agua Viva - Milad.

A proposta de analise do repertério de Jodo Alexandre
fundamenta-se na verificacdo de letras engajadas em
suas composi¢des, como adiante passaremos a comentar.
Outro aspecto a ser considerado foi o fato de o musico
desvincular-se do movimento gospel no ano de 2002, ma-
nifestando-se através das redes sociais com severas criti-
cas as bases mercadolégicas recorrentes no movimento®.
Neste sentido, pertinente as coloca¢des de Mendonca:

No Brasil, compositores publicamente associados
a fina estirpe da musica cristd, como Jodo Alexan-
dre, Jader Santos, Sténio Marcius, Jorge Camargo,
Guilherme Kerr e muitos outros musicos ligados
ao protestantismo histérico, ndo sao classificados
como autores de musica gospel. E eles provavel-
mente nem gostariam de estar nesse rol, pelo
menos nos termos pejorativos de mercantiliza-
¢do e superficialidade que os criticos atribuem ao
gospel nacional (MENDONCA, 2014, p.72).

3.2 ANALISANDO A MUSICA DE JOAO ALEXANDRE

Observando o repertério do cantor, podemos verificar
algumas tematicas pontuais: letras engajadas apontando
problemas sociais; que exaltam a beleza do povo e das
regides do Brasil; can¢gbes romanticas; além de musicas
gue abordam relages do cotidiano religioso evangélico
em louvor e adoragdo a Deus. Das can¢des que exaltam a
beleza de cidades, ou até paisagens do interior: “Salvador
da Bahia”; “Belém do Pard”; “Manaus Morada do Sol”;
“Debrucado na porteira”; “Feirante”; “Jodo Brasileiro”;
“Muito mais mineiro”; “Republica do amor”; “Vitéria do
Espirito Santo”.

E possivel considerar como repertério de cangdes enga-
jadas as musicas: “Cantando a liberdade”; “Em nome da
Justiga”; “Todos sdo iguais”; “Casa Grande”; “Trabalho
Esperanga”; “Fim de todos nds”; “Justica Social”; “Muito
Mais”; “Deixa que eu deixo”; “Pra cima Brasil” — gravada
originariamente no grupo Agua Viva.

No baido “Cantando a liberdade”, observamos a narragao
do anseio pela liberdade diante da escravidao determina-
da pelas condigGes sociais de grupos menos favorecidos
no Brasil, mas com a esperanga no dia da justica, para al-
terar toda essa situagdo.

O samba “Em nome da Justi¢ca” segue a mesma linha da
cangdo anterior, mas, neste caso, conclamando as pesso-
as a se unirem “em nome da justica, por obras de justica”,
reconhecendo um compromisso de todos na transforma-
¢do do mundo.

Nos versos iniciais de “Todos sdo iguais”, percebemos as
relagbes de causa e consequéncia, quando “Quem nao fez
o que devia / Mas so fez o que queria / Vai ter que se ex-
plicar”, sustentando a igualdade entre as pessoas.

Na canc¢do “Casa Grande” o autor faz novamente alusdo a
desigualdade social, estabelecendo a relagdo social entre
o periodo escravista, demonstrando o desejo de liberdade
do oprimido.

Neste outro samba, “Trabalho Esperanca”, volta a apre-
sentar os problemas sociais, a desigualdade social e, no-
vamente, um contexto de esperanca colocado no divino
para resolugao das dificuldades.

3 VPC - Equipes de Treinamento <http://www.vpc.com.br/website/exibe
txt.asp?conteudo_txt=81&tit=equipes>

4 “Sites cristdos produzem lista dos 100 maiores albuns nacionais” <ht-
tps://www.supergospel.com.br/noticia_sites-cristaos-produzem-lista-dos-
-100-maiores-albuns-nacionais_7212.html>

5 Jodo Alexandre declara sua desvinculagdo do movimento gospel <https://
musica.gospelprime.com.br/joao-alexandre-declara-sua-desvinculacao-do-
-movimento-gospel/>
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“Fim de todos nds” apresenta, em ritmo de baido, um
confronto contra os opressores que se valem dos seus
bens para subjugar os que sdo inferiores, trazendo a lem-
branga da finitude da vida humana e que o dinheiro nao
pode compra-la.

O samba “Justica Social” segue a linha das cang¢des ante-
riores, cobrando a justica e igualdade social, ao considerar
a forma que a partilha é feita entre os detentores da forga
de trabalho e do capital, mantendo um ciclo no qual os
trabalhadores sdo sempre prejudicados.

“Muito Mais” retrata a importancia de exercitar praticas
sociais, na “partilha do pao” em “estender a mao” para os
necessitados, como ato de fé e de identidade com os pre-
ceitos divinos de amor. A balada tem dois versos centrais
gue resumem sua proposta: “Muitos tem tdo pouco e ou-
tros tem demais / E perante Deus todos somos iguais”.

“Deixa que eu deixo” retoma o contetdo de corrupgao,
apontando diretamente relagdes em que o dinheiro so-
brepde-se as necessidades sociais, denunciando que o
descaso e a inércia quanto a essas mazelas refletirdo nos
mais fracos. Cumpre ressaltar que, ao final da cancao,
Jodo Alexandre faz uma citagdo de versos da musica “Asa
Branca” e, neste trecho, a cangdo tradicional € modaliza-
da em um arranjo menor. Na sequéncia, uma flauta reali-
za outra cita¢do, desta vez do “Hino Nacional Brasileiro”,
em fade out.

“Deixa que eu deixo” — Jodo Alexandre

Onde o tesouro, ali o teu coragdo

Onde o teu ouro, por certo toda a paixdo
Poucos trocados corrompem muita razdo
Vende-se o voto, contrariando a intengdo

Corre o ditado e é tdio comum se dizer:
"Cada pessoa seu prego certo hd de ter"

E a nota verde corrompe o teu bem querer
"Made in Brazil", Brasilia e todo poder

O que vai sobrar, se fica assim como estd,
Alguém jd gastou, por certo alguém vai pa-
gar

Deixa que eu deixo e todos deixam pra Id!
Geme essa gente sem vez nem voz pra falar

"Quando olhei a terra ardendo,
Qual fogueira de Sdo Jodo, eu perguntei, ah!"

Figura 1: Transcrigdo do trecho final da can¢do “Deixa
que eu deixo”, compassos 101 a 125.

A cancdo “Pra cima Brasil”, que fez parte do LP homd&nimo,
do grupo Agua Viva, ganhou certo destaque, de modo que
veiculou nas radios e foi regravada em outros albuns do
musico. A letra recorre ao questionamento sobre o futuro
da nagdo brasileira, descrevendo os diversos problemas
sociais, a corrup¢do e auséncia de justica, apontando a
necessidade recorrente da busca pelo divino.

“Pra cima Brasil” — Jodo Alexandre

Como serd o futuro

Do nosso pais?

Surge a pergunta no olhar

E na alma do povo

Cada vez mais cresce a fome
Nas ruas, nos morros

Cada vez menos dinheiro
Pra sobreviver

Onde andard a justica

Outrora perdida?

Some a resposta na voz

E na vez de quem manda
Homens com tanto poder

E nenhum coragdo

Gente que compra e que vende
A moral da nagdo
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Brasil olha pra cima
Existe uma chance

De ser novamente feliz
Brasil hd uma esperanga!
Volta teus olhos pra Deus,
Justo Juiz!

Como serd o futuro
Do nosso pais?

A presente cangdo talvez ndo evidencie em sua totalidade
o aspecto de engajamento, mas, em analogia as observa-
¢Oes de Oliveira (2014, p.69) sobre o trabalho do Clube da
Esquina durante o periodo ditatorial, “mesmo que certo
engajamento ndo estivesse colocado de forma direta, a
preferéncia era por ‘assuntos culturais e politicos’, privi-
legiando temas sociais”. Segundo Baggio (2005, p.73), a
“cancdo “Brasil” expressa o clamor do povo brasileiro por
justica social e denuncia muitos dos problemas sociais”.

Ainda, ha duas can¢des que merecem um destaque: “E
proibido pensar” e “Tudo é vaidade”. Na primeira, o musi-
co faz uma critica velada ao movimento gospel, apontan-
do as “repeti¢des de temas” e todo o engodo aplicado aos
fiéis com as musicas de consumo. J4 a segunda, se impde
face ao sistema religioso tradicional, que se mantém de
usos e costumes, mas nega sua eficiéncia.

“Tudo é vaidade” — Jodo Alexandre

Vaidade no comprimento da saia, no cumpri-
mento da lei

Vaidade exigindo prosperidade por ser o filho
do Rei

Vaidade se achando a igreja da histdria
Vaidade pentecostal

Vivendo e correndo atrds do vento, tudo é
vaidade

Vaidade juntando a fé e a vergonha Chaman-
do todos de irmdos

Vaidade de quem esconde a verdade Por ter
0 povo nas maos

Vaidade buscando Deus em si mesmo Que-
rendo fugir da cruz

Néo crendo e sofrendo, perdendo tempo
Tudo é vaidade

Falsos chamados apostulados do lado oposto
da fé

Dinheiro, saude, felicidade aquele que tem
contra aquele que é

Rddios, tvs, auditorios lotados ouvindo o

evangelho da marcha ré
A morte se esconde atrds dos templos Tudo
é vaidade

AONDE ESTA A HONRA DOS ORGULHOSOS
A SABEDORIA MORA COM GENTE HUMILDE
LIBERDADE LIBERDADE®

Algumas outras obras que talvez se apresentem de ma-
neira analoga a musica “Pra Cima Brasil” sdo: “Coragao”;
“Coragdo de Pedra”; “Alegre Aflito”; “Bom e agradavel”;
“Contraste” - gravada, originariamente, no Grupo Pesca-
dor; “Esquinas Cruéis” - gravada originariamente no gru-
po Agua Viva; “Jogou Venceu”; “Paz e comunh3o”; “Por
sermos irmaos”; “Quem diz a verdade”; “Servir e amar”.
No levantamento das cangdes foi possivel verificar que
suas letras sao bem construidas e, de igual maneira, seu
tratamento harmonico e melédico bem trabalhado, em
contraposicdo a outras obras de cunho mercadolégico
do seguimento gospel. Novamente cabe o comparativo
com a produgdo musical evangélica da década de 1970,
guando Mendonga (2016, p.119) aponta que os canticos
estrangeiros apresentavam “simplicidade harmonica”, ao
passo que “a estrutura melddica e harmonica dos canti-
cos protestantes socialmente engajados possuia caracte-
risticas ligadas a musicalidade popular nacional” (op. cit.,
p.120).

CONCLUSAO

A musica tem poder de atuar na emogdo das pessoas,
como preconizado por Hegel (WERLE, 2015, p.99). Por sua
vez, Cunha (2007, p.88) sustenta que “a musica religio-
sa crista visa a criagdao de um estado de espirito definido,
para que os adeptos atuem em consonancia com esse es-
tado de espirito”. Por tais considera¢des, compreende-se
gue a industria cultural, em a¢do conjunta com liderangas
religiosas, entendeu muito bem estas relagdes.

Observa-se uma resposta do mercado de consumo frente
ao cenario da produgdo gospel, com um esvaziamento de
sentidos nas produgdes musicais, seja pelo viés religioso
ou na esfera poética de sua construcdo. Como bem ex-
plica Hobsbawm (1994, p.475-476), “as palavras que do-
minavam as sociedades de consumo ocidentais ndo eram
mais as dos livros santos, quanto mais escritores secula-
res, mas as marcas comerciais de produtos ou do que se
podia comprar”.

Assevera-se que, “se a musica crista pretende ser relevan-
te para a sociedade moderna, ela precisard manifestar em
suas letras mais fome e sede de justica” (BAGGIO, 2005,
p.71). Assim, é necessaria uma atua¢do na contramao dos

6 Trecho da musica Palacios da Banda Rebanhao — Composicdo de Pedro Bra-
connot.
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padrdes impostos pelo gospel na musica cristd contem-
poranea, que, em muitos casos, apresenta-se com certa
mediocridade composicional, tanto em suas letras como
melodias, diante das inimeras repeti¢des, mostrando um
“raquitismo intelectual” (MENDONCA, 2014, p.74) e agin-
do como um “mantra gospel” (op. cit. p.71).

De igual modo que, no periodo ditatorial brasileiro, os
padrées musicais cristdos evangélicos suportam-se no
apoio de suas liderancgas religiosas em ligagdo direta com
a loégica do mercado de consumo. Trazer a libertagdo os
grupos envolvidos depende da capacidade de obterem in-
formacdo, interpreta-la e atuar frente as diversas relagdes
sociais (CUNHA, 2007, p.47).

O Brasil tem sido acometido de problemas sérios, como
fome, os meninos de rua, as drogas, a prostitui¢do, a vio-
Iéncia, a falta de justica, etc. Nos que somos filhos de um
Pai de Justica, um Deus de Justica, temos negligenciado
estes problemas, e deixando de lutar pela justica, escon-
dendo-nos atras de canticos puramente verticais, que em
nada resultam horizontalmente (SILVEIRA, 2007, p.29).

Uma fé que ndo se manifesta em obras de justica é morta.
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A MUSICA NA PUBLICIDADE:
UMA CARREIRA NO RAMO MUSICAL

RESUMO

Este artigo visa fazer uma breve porém abrangente aborda-
gem da carreira musical voltada para o mercado publicitario,
uma alternativa profissional concreta para musicos oriun-
dos dos mais diversos campos de formacdo, como Erudito,
Popular, Musica Eletronica, Hip Hop, dentre outros univer-
sos. Apresenta pequenos trechos de entrevistas com musi-
cos e artistas conceituados e consagrados que surgiram em
outros setores de atuacdo musical e se consolidaram na car-
reira publicitdria, contribuindo para o engrandecimento da
profissdo. Propde-se, enfim, tracar um panorama da ativida-
de “musico publicitdrio” como uma referéncia e orientagdo
para o jovem que se propde a ingressar nesse universo de
atuacao

Palavras-chave:
Musica. Publicidade. Carreira.

ABSTRACT

This article intend to give an insight about a short but em-
bracing approach to the musical career on the advertise-
ment market, a concrete professional alternative to musi-
cians from the most variable styles, like Classical, Pop Music,
Electronic Music, Hip Hop, among many fields. Covers short
fragments from interviews with respected and established
musicians and artists that appeared in other musical fields
and established their careers in the advertisement market,
contributing the growth of their careers. Propose finnaly to
draw an environment to this activity to the “advertisement’s
musician like a reference and orientation to the young pro-
fessionals that look forward to enter this universe.

Keywords
Music, Advertisement, Career.

INTRODUGCAO

Um dos questionamentos mais frequentes para quem bus-
ca ingressar na profissdo de musico é referente ao campo
de atuacdo. Existe uma extensa gama de possiblidades para
0 musico profissional iniciante, seja tocando como solista
em orquestras, bandas ou grupos de formacdes diversas,
desenvolvendo um trabalho autoral, compondo para ou-
tros intérpretes, atuando como professor em escolas de
musica ou universidades, regendo, dirigindo e ensaiando
corais e orquestras, tocando em eventos diversos, desen-

Fernando Forni
Liliana Harb Bollos

volvendo pesquisas académicas de investigacdo e de res-
gate de cultura na area da musica, fazendo consultoria ou
soundbranding (formacdo de uma identidade sonora a
partir dos valores e crencas de uma marca ou empresa),
compondo e produzindo para pecas de teatro, cinema ou
publicidade. Como podemos observar, um quadro bastante
variado, onde uma mescla entre realiza¢do pessoal e finan-
ceira acaba pesando na escolha.

Um dos autores deste artigo, Fernando Forni, trabalha
neste ramo hd 32 anos como produtor musical e acredita
que ha ainda poucos trabalhos académicos relacionados
a esta tematica. Este artigo aborda a carreira musical vol-
tada para o mercado publicitario, uma alternativa profis-
sional concreta para musicos oriundos dos mais diversos
campos de formacdo, como Erudito, Popular, Musica Ele-
tronica, Hip Hop, dentre outros universos. Além disso,
apresenta pequenos trechos de entrevistas com musicos
e artistas conceituados e consagrados que surgiram em
outros setores de atuacdo musical e se consolidaram na
carreira publicitaria, contribuindo para o engrandecimen-
to da profissdo. Propde-se, enfim, tracar um panorama
da atividade “musico publicitario” como uma referéncia e
orientacdo para o jovem que se propde a ingressar nesse
universo de atuacdo. Como se vera, através de pesquisas
e depoimentos diversos de profissionais renomados nesta
area, trata-se de um universo a parte, com suas peculiari-
dades, prds e contras.

2. PERSPECTIVAS DE MERCADO DE TRABALHO
PARA MUSICOS

A escolha da profissdo de musico pelo jovem que visa in-
gressar no mercado de trabalho é sempre uma questdo
um tanto quanto polémica. Como todos sabemos, os pais
costumam se preocupar e muito com o futuro profissional
de seus filhos e a carreira de musico, com inUmeros altos
e baixos, ndo aparenta ser uma das mais seguras. Tradicio-
nalmente, carreiras como Medicina, Engenharia, Direito,
Odontologia, dentre outras, costumam ser mais visadas,
pelo retorno e estabilidade que trazem a médio e longo
prazo. Porém, ai entra em questdo um ponto primordial
na escolha de um futuro trabalho, que é a realizacdo pes-
soal, de anseios, de sonhos. Dificilmente uma pessoa se
torna bem sucedida se ndo gostar minimamente do que
faz. A profissdo escolhida deve trazer recompensas, sejam
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elas financeiras, seja através de reconhecimento, seja por
ambos. E um desafio nada simples, pois muitas vezes um
retorno financeiro positivo ndo vem acompanhado pela
realizagcdo pessoal e, em contrapartida, a realizagao pes-
soal nem sempre vem acompanhada de retorno finan-
ceiro. Uma equacdo que deve colocar na balanga pros e
contras de todos esses aspectos.

Um ponto importante a se considerar é que a profissdao de
musico costuma vir associada a uma carga maior de ris-
cos envolvidos em relagao a profissdes mais tradicionais,
e onde ha o risco existe sempre a presenca de altos e
baixos mais acentuados. Na pratica significa que musicos
muito bem sucedidos podem ganhar verdadeiras fortu-
nas, enquanto os ndo tdo bem sucedidos podem as vezes
se encontrar em sérias dificuldades financeiras.

Se pudesse ser estabelecido um paralelo entre o mercado
das aplicagbes financeiras e as profissdes, veriamos que
profissdes tradicionais como Direito ou Engenharia equi-
valeriam a formas de investimento mais conservadoras,
como poupanga ou CDB, enquanto profissdes menos tra-
dicionais, como musica, artes plasticas ou gastronomia
equivaleriam a investimentos agressivos de riscos maio-
res, como agles da Petrobras, por exemplo. Assim como
aplicagdes convencionais trazem rendimentos previsiveis
mas estaveis, aplicagdes de risco podem trazer rendimen-
tos imprevisiveis, variando de rendimentos sensacionais
a verdadeiros fracassos financeiros, com perda total do
valor investido.

O mesmo se da entre as profissdes citadas anteriormente.
Seguindo tal raciocinio, profissionais que se enquadram
nas profissdes ditas "convencionais" possuiriam rendi-
mentos financeiros médios mais aproximados entre si do
que profissionais que se enquadram em profissdes mais
alternativas, como um musico, por exemplo.

E ai que surge a publicidade, como uma forma de exer-
cer a musica, fazendo trilhas para TV, cinema, internet,
ou jingles e spots para radio; e obter rendimentos médios
compativeis a profissdes tradicionais, ditas mais seguras.
Convém observar porém que estamos nos referindo aqui
a média dos casos e ndo a excegoes.

A seguir serdo citadas algumas opinides de musicos com
sélidas carreiras construidas em publicidade, e que ilus-
tram razoavelmente bem um panorama do que é a musi-
ca voltada para a publicidade.

3. OPINIOES DE PROFISSIONAIS DA AREA

Segundo Ed Cortes, maestro, compositor e saxofonista,
autor da trilha sonora do filme Cidade de Deus, indicado
ao Oscar de 2002, fazendo um balango entre prds e con-
tras da publicidade, os pontos positivos se sobressaem.

Diz ele:

O mercado publicitario é sim um caminho pos-
sivel e muito compensador para um musico que
tome esse rumo. Trata-se de um setor razoavel-
mente rentavel, vocé lida com pessoas cultas e
modernas, trabalha muito, porém em um am-
biente agradavel, vé resultados de seu trabalho
diariamente nos meios de comunicac¢do, enfim,
comparado com outros eu acho das melhores
op¢des no mercado (CORTES, 2015).

Porém, logo depois Ed Cortes acrescenta:

No entanto a fatia de musica que é necessaria
para atender a maioria das demandas diarias da
propaganda é cada vez menor e mais volatil. O
trabalho envolve sim musica, mas também co-
nhecimento em vdrias outras areas especificas
gue no dia a dia ocupam muito mais espaco
do que as partitura ou notas: diregao de ato-
res, casting de vozes, atendimento, tradugdo de
briefing, reunides infinitas, sound-design e fo-
ley, network, todos tdo ou mais importantes do
gue a musica em si (CORTES, 2015).

Um outro ponto a acrescentar é com relagdo ao aumento
numeérico da concorréncia. Com o barateamento tecnolé-
gico, muito mais pessoas podem ter seu préprio estudio
e, com isso; pleitearem um lugar ao sol. O que vai fazer
a diferenca é a competéncia profissional e ndo apenas
na musica, mais em todos esses outros expertises cita-
dos por Ed Cortes. Isso faz com que o profissional precise
se manter atualizado e reciclado constantemente, o que
acreditamos ser um dos desafios mais interessantes da
profissao.

Com relagdo ao alto grau de envolvimento que a profissao
exige, Otdvio de Moraes, maestro responsavel pela trilha
sonora do evento de abertura e encerramento da Copa do
Mundo 2014, produtor de Sandy & Junior, dentre outros, diz:

N3o sei se eu vejo o universo publicitario como
uma alternativa, € uma carreira em si. O cara
gue faz trilha e jingle acaba virando um espe-
cialista e isso é um objetivo final. Se ndo é o ob-
jetivo final, envolve outros expertises além da
musica, como business, marketing, branding, e
outras habilidades. Ao meu ver, se ndo houver
comprometimento nao vai funcionar, ele vai es-
tar perdendo tempo, entdo é mais facil ele ga-
nhar tempo fazendo o que busca, seja montar
uma banda, tocar jazz, exercer o oficio de ins-
trumentista, arranjador, produtor, seja o que
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for, tem que ser mais objetivo nesse sentido. Se
a questdo do audiovisual é importante pra essa
pessoa, ai sim. Se ele deseja fazer musica para
cinema, programa de TV, ai sim. Mas como al-
ternativa, eu ndo acho que seja uma alternativa.
Tem que mergulhar nisso (MORAES, 2015).

Ainda emrela¢do a necessidade de se agregar outras areas
de conhecimento a musica, o0 maestro, guitarrista e com-
positor Natan Marques, que trabalhou com Elis Regina,
Ivan Lins, Djavan e Renato Teixeira, entre outros, acredita
gue nao exista a necessidade de um musico de formagao
académica, mas sim de alguém que possua musicalidade
como um dos ingredientes que comporiam a somatdria
dos elementos que a profissdo requer. Ele nos diz:

Pelo que venho ouvindo ha tempos, também
acho que esse mercado (Publicidade) ndo ne-
cessita de um bom musico, mas sim, de alguém
com boa musicalidade e com conhecimentos
de softwares...plugins...tipo Logic Pro...ProTools
etc... (MARQUES, 2015).

Conversamos também com o experiente musico, com-
positor, apresentador e empresario Thomas Roth, autor
de mais de 200 musicas gravadas por artistas como Elis
Regina, Roupa Nova, Claudia Leite e Capital Inicial, entre
outros, além de ser proprietario de umas das mais longe-
vas produtoras de dudio do mercado, a Lua Nova Produ-
¢Oes Artisticas, com mais de 35 anos de atuagdo (e mais
de 10.000 fonogramas produzidos). Ele nos fala sobre a
mudanca no perfil do profissional atuante no mercado da
musica publicitaria no decorrer das Ultimas trés décadas:

Quando comecei minha vida profissional, todos
os grandes musicos "publicitarios" eram tam-
bém grandes artistas ou "grandes instrumentis-
tas, virtuoses" que participavam das maiores e
melhores bandas da época. Era um tempo em
gue ndo existiam teclados, sequenciadores ou
computadores. Ndo existiam, sequer, gravado-
res de multipistas com muitos canais. 16 canais
era um luxo! A coisa era na raga mesmo, na
exceléncia da execucdo / interpretacdo. Muita
coisa era gravada "ao vivo", todo mundo dentro
do estudio (banda, cantores, etc.) "errar era um
pecado", porque prejudicava a todos. Entao nin-
guém queria errar, todos os profissionais eram
muito, muito bons!! (ROTH, 2015).

Com rela¢do ao advento dos computadores e programas
de musica, Thomas Roth afirma:

A mudanga maior aconteceu com o advento dos

computadores (programas de musica). Quan-
do "o musico" deixou de ser indispensavel e
a musica publicitdria, que até entdo dependia
de muitos musicos, passou a depender Unica e
exclusivamente de um "piloto de computador/
teclados", tudo mudou. Claro que, dependendo
da pecga, do estilo, sempre sera necessaria a par-
ticipagdo de um musico / instrumentista. Mas a
real é que, hoje, é preciso que o "jovem musi-
co" se enfronhe neste universo digital de com-
putadores, programas, livrarias e plug-ins Ndo
vejo outro caminho (ROTH, 2015).

Percebe-se portanto, que o grande desafio para quem pre-
tende ingressar nesse universo € a conciliagdo entre diversas
areas de conhecimento . Ndo basta ser um excelente instru-
mentista, por exemplo. E necessario conhecer e utilizar muito
bem softwares empregados na cria¢cdo e produ¢do musical,
conhecer e entender os anseios dos clientes (que sdao quem
pagam a conta), dos criativos das agéncias de publicidade e
dos diretores de filmes, uma vez que se trata de um trabalho
em equipe e o musico dentro deste contexto é invariavelmen-
te apenas mais um integrante deste coletivo criativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que este artigo tenha contribuido de forma a
ilustrar um pouco melhor para o jovem musico e interes-
sados pelo assunto, o que é o universo da musica para
publicidade. Que ele possa ter uma ideia mais clara do
gue é a profissdo na hora de fazer suas escolhas. Toda es-
colha requer priorizar alguns aspectos em detrimentos de
outros. Ndo existe escolha que contemple tudo, sempre
ter se hd que abrir mdo de algo. Isso ndo é facil, envolve
riscos, e por ndo ser uma ciéncia exata, conta com um cer-
to grau de imprevisibilidade. Mas se alguém quer ter seu
lugar ao sol, de verdade. e ndo for um afortunado, vai ter
gue se esforgcar muito. Prepare-se para isso. Va em frente.
Sem medo. Viver é para profissionais.
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A PRIMEIRA INFANCIA E SUAS FASES:
O DESLUMBRAR DA PEDAGOGIA WALDORF

RESUMO

Este artigo embasa a compreensdo da primeira infancia
segundo a pedagogia Waldorf que tem por base a Antro-
posofia. Apontada pela UNESCO como educacao do futu-
ro, a pedagogia Waldorf nos traz um novo olhar sobre o
desenvolvimento infantil e suas particularidades. Os da-
dos foram gerados através de cursos de especializacdo,
palestras, pesquisas bibliograficas e conferéncias sobre
o desenvolvimento infantil e suas fases, dentro de insti-
tuicdes Waldorf na cidade de Sdo Paulo. Os resultados
revelam que quando se tém a compreensao do desenvol-
vimento infantil e suas fases, o educador faz a mediacao
com maior propriedade, tanto com as criancas quanto
com os pais. Que por sua vez para o desenvolvimento cog-
nitivo e motor da crianca isso é essencial.

Palavras Chave:
Desenvolvimento, Crianca, Educador.

ABSTRACT

This article, based on theories and practices proposed for the
specific knowledge of the phases of child development to the
educators that sometimes has a generalized and non - indivi-
dualized look at the children. The data were generated throu-
gh specialization courses, lectures, bibliographical researches
and lectures on child development and its phases, within Wal-
dorf institutions in the city of Sdo Paulo. The results show that
when one has an understanding of child development and its
phases, the educator mediates with greater propriety, both
with the children and with the parents. That in turn for the
cognitive and motor development of the child this is essential.

KEY WORDS
Development, Kid, Educator.

INTRODUGCAO

“Nao é possivel reparar mais tarde
o que o educador negligenciou
fazer durante o primeiro seténio”.
(Rudolf Steiner 1861-1925)

A frase que teve inicio ao artigo é do filésofo e fundador da
antroposofia Rudolf Steiner, com o objetivo de ter um refe-
rencial como base da importancia do educador na vida da
crianga.

Patricia Rosa Martins

Este artigo traz o conhecimento das fases do desenvolvie-
mento infantil, numa visdo antroposéfica que é a base da
pedagogia Waldorf.

O tema da pesquisa é sobre a compreensdo das fases da
crianga, como principio antroposéfico, para que o educador
possa agregar aos seus conhecimentos uma visao individual
dos educandos.

A pesquisa tem como estudo a biografia humana e a primei-
ra infancia, que na Grécia antiga, Sélon (mais ou menos 640-
553 a.C.) ja dividia a biografia humana em Seténios. Rudolf
Steiner, grande pensador do século XX, desenhou as leis bio-
graficas para a abordagem moderna que utilizaremos nesse
estudo.

Sendo assim, o trabalho procurou responder as questdes do
que é a biografia humana e a sua importancia ao educador,
promovendo conhecimento especifico a primeira infancia.

UM BREVE DESPERTAR SOBRE BIOGRAFIA
HUMANA E OS SETENIOS

A Antroposofia, do grego "conhecimento do ser humano",
introduzida no inicio do século XX, pelo austriaco Rudolf Stei-
ner, afirma que embora o ser humano nasca completo em
sua estrutura, com corpo, alma e espirito, e com as capacida-
des animicas de pensar, sentir e querer, o desenvolvimento
de cada um destes elementos se da em etapas bem defini-
das. A Antroposdfia divide o desenvolvimento do homem
em periodos de, aproximadamente, sete anos, que sao cha-
mados de seténios.

Antes de entrarmos na peculiaridade do primeiro seténio,
olharemos o panorama geral.

Segundo a Gudrun Burkhard (2014), podemos fazer uma
correlacdo da vida de cada um de nds com as fases das es-
tacOes do ano, assim, a primavera seria a fase em que nos
desenvolvemos e crescemos fisicamente, isso se da desde
0 nosso nascimento, olhando criancas brincando, fica mais
facil entender a relagdo com a primavera, a leveza com que
levamos a vida nessa fase da vida se assemelha a atmosfe-
ra primaveril, essa grande fase se estende até por volta dos
21 anos. O verdo, quando todas as plantas se expandem em
sua totalidade, quando alcancam o maximo de seu tama-
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nho pode ser comparada aquela fase expansiva que os seres
humanos atravessam pela vida que vai dos 21 aos 42 anos,
guando consolidamos nosso lugar no mundo e expandimos
0 maximo que podemos. O outono com sua atmosfera bu-
célica nos mostra um novo colorido, diferente da primavera,
mas igualmente belo, nessa estagdo os frutos amadurecem
comegando um declinio da vitalidade das plantas e as folhas
se tingem de vermelho, podemos comparar essa estagdo do
ano a fase dos 42 aos 63 anos, quando chegam os filhos, ne-
tos e a carreira esta consolidada; o inverno traz a esséncia,
muitas arvores s6 sdo reconhecidas quando todas as suas
folhas caem, as sementes caem no chdo e 13 estdo a espe-
ra de uma nova primavera, essa fase pode ser relacionada
apds os 63 anos de idade na biografia humana, quando nos
interiorizamos e sé nos preocupamos com o gue realmente
é essencial.

A PRIMEIRA INFANCIA (10 SETENIO 0 AOS 7 ANOS)

O primeiro seténio ou primeira infancia (0 aos 7 anos), é a
fase onde a crianga deve ver o mundo como BOM, “Criangas
sé tem uma infancia, roube-as dela e elas a terdo perdido
para sempre” (TETILLA 2018).

Esta fase da-se a estruturagdo do sistema neurossensorial,
gue esta diretamente ligado aos 6rgdos dos sentidos, “as
janelas para o mundo”, por meio dos sentidos a crianca vai
gradativamente se abrindo para o mundo, o tato é o sentido
principal da crianga pequena, é através dele que o recém-
-nascido experimenta suas primeiras impressdes do mundo,
é por meio dele que ela vivencia o prazer e o desprazer, muito
carinho, cuidado, banhos, roupas quentes, a amamentagdo
trazem vivéncias acolhedoras para a crianga, fazendo com
gue ela se abra para o mundo, ja maus tratos, frio, roupas e
alimentagao inadequadas trazem sentimentos de contragdo
para crianga fazendo com que ela se retraia para o mundo.

A presenga da mae até os 7 anos é fundamental para a
crianga, amor, aconchego, um ninho caloroso, fazem parte
de uma condicdo saudavel para que o individuo transforme
num adulto confiante posteriormente.

A crianga nesse seténio deve sentir-se acolhida e amparada
para desenvolver a confianga na vida e no mundo, nessa fase
somos uma “folha em branco”, onde recebemos todas as im-
pressdes do meio externo e as imitamos. A familia tem um
papel fundamental porque a crianga ainda se sente muito
unida a ela.

“Assim como o sol nasce todos os dias e se pde no horizon-
te; assim como as plantas tém seu ritmo de semear, brotar,
crescer e amadurecer, a crianga também tem seu tempo de
crescimento e amadurecimento”. (BORBA, 2017)

Desde o nascimento até o primeiro ano de vida, os movi-
mentos do bebé sdo descoordenados, pois ele a cada més

desenvolve o conhecimento geografico corporal. Etapas das
descobertas dos membros:

Primeiro més: CABECA
Segundo més: PESCOCO
Terceiro més: OMBRO

Quarto més: TORAX

Quinto més: CORACAO

Sexto més: VENTRE

Sétimo més: QUADRIL

Oitavo més: ORGAOS SEXUAIS
Nono més: COXA

Décimo més: JOELHOS
Décimo primeiro més: PERNAS
Décimo segundo més: PES.

Nos trés primeiros anos de vida, quando por meio de um
grande empenho, a crianga conquista o andar ereto, o falar
e inicia o processo de pensar, é a fase do aprendizado mais
importante da vida. Trata-se das trés capacidades intrinsecas
do homem que o distinguem do animal. A crianga do zero
aos trés anos ndo precisa de muitos brinquedos, ela necessi-
ta de espago para movimentar-se. O acompanhamento cor-
reto desse processo é a base para a elaboragdo educacional
para bergdrios e maternais.

Quanto menos interferéncias houver nesses processos, ace-
lerando-os ou deixando de criar condi¢des propicias, tanto
melhor para a crianga. Aos trés anos ela acorda para o mun-
do e inicia-se a fase da “birra”, as “birras” aumentam quando
a crianga ndo esta no ambiente adequado para sua idade.

A maturidade da crianga para ingressar no jardim da infan-
cia, onde vai ter que aprender a conviver socialmente, mos-
tra-se a medida que ela sabe lidar com o “tu”, em torno dos
trés a quatro anos de idade. Também é o momento em que
as primeiras caracteristicas do pensar se ampliam, mostran-
do uma grande mobilidade de pensamentos que podem se
unir arbitrariamente, nem sempre fiéis a realidade exterior:
chama-se fantasia infantil. A “teimosia” tipica da idade en-
tre quatro e cinco anos deve ser compreendida como uma
medicdo de forcas para o conhecimento das capacidades do
EU préprio.

Ao redor dos cinco anos de idade, ocorre uma nova mudan-
¢a de comportamento da crianca. As brincadeiras se tornam
mais ordenadas, numa imitacdo fiel da realidade vivida pela
crianga. As perguntas muitas vezes tém um cunho “filosé-
fico” e também aparece a capacidade de compreender o
ontem, o hoje e o amanh3, significando um novo passo no
despertar do pensamento.

No ambito corpdreo, as criangas de cinco e seis anos mos-
tram maior habilidade no uso de pernas e pés, e é nessa fase
gue ocorre o primeiro “estirdao”. As habilidades corpdreas
vado se desenvolvendo da cabeca aos pés, repetindo o pro-
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cesso formativo do feto e o processo do nascimento. No final
do primeiro seténio, a crianga ja deve ter colocado seus pés
firmemente no chao, quando ela encarnou na sua prépria
“corporalidade” e agora esta pronta para o aprendizado no
Ensino Fundamental.

O PAPEL DO EDUCADOR COMO SEMEADOR DO JARDIM

“O pedagogo nasce em nos, fruto
do estudo do ser humano. O ho-
mem superior nasce ha crianga,
fruto do trabalho dos educadores”.
(Rudolf Steiner)

Segundo Sam Shiraishi (2017), a educacdo infantil ndo deve
ser vista como uma simples preparagdo para o ensino funda-
mental, porque essa etapa tem conteudos especificos que
devem ser trabalhados — principalmente no que diz respeito
ao desenvolvimento cognitivo e emocional dos pequenos.

Como a crianga de primeiro seténio ainda ndo desenvolveu,
por natureza a sua capacidade de raciocinio, o educador nao
pode apelar para uma compreensao. Ele terd que apelar a
um elemento nato, ou seja, a imitagcdo. O periodo da crianga
na educacgdo infantil € um periodo de formagdo de habitos,
portanto, as atividades ndo sdo de escolaridade, mas sim,
baseadas nas necessidades intrinsecas das criancas dessa
idade. Atividades que sdo repetidas diariamente, respeitan-
do um ritmo didrio, onde ha uma rotina, um respeito pelas
fases evolutivas da crianga; onde ha um ritual de respeito
para com ela, de bondade, de gratidao e de beleza.

“O educador é um exemplo que deve ser digno de ser imita-
do” (BORBA, 2017). Ele faz parte do meio ambiente forma-
dor da crianga. Na educacgdo infantil, o educador deve apelar
para a imitagdo e para a fantasia, ajudando a crianga de pri-
meiro seténio a adaptar-se a realidade do mundo. O edu-
cador tem de ter uma boa capacidade de observagao tanto
para observar o processo evolutivo das criangas, como tam-
bém para observar as manifestagées da natureza. Sua fun-
¢do é justamente a de ajudar as criangas a se familiarizarem
e se adaptarem as condig¢Oes da vida na Terra, e ajuda-las a
conhecer o mundo no qual irdo atuar futuramente.

“A personalidade dos pais, as tias das creches,
as professoras do jardim de infancia sdo influ-
éncias muito grandes em relagdo as impressdes
sensoriais que a crianga recebe de fora. Por meio
dessas relagGes ela vai se ligar a seu corpo e ao
mundo, vivenciando que “o mundo é bom” ou
ird se desligar deste mundo ruim e agressivo, difi-
cultando o seu entrosamento na vida de adulto”
(BRUKHARD p. 42)

No primeiro seténio, o desenvolvimento estd centrado prin-
cipalmente na organiza¢do corpdrea e sendo influenciado

intensamente pelos estimulos do ambiente no qual a crian-
¢a vive, a atengdo que o educador deve dar a formagao dos
drgdos sensoriais é indiscutivel. Os educadores tém a tarefa
de criar o ambiente e as condig¢Ges para o processo autoedu-
cativo da crianga no brincar livre. Sua primeira preocupacdo
é criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dos
6rgdos dos sentidos, que irdo se formar de acordo com as
qualidades dos estimulos. “Nossa profissdo é uma oportu-
nidade de se autoeducar, a crianca é do futuro e nés somos
do passado essa jungdo nos traz ao presente”. (BECK 2017)

Dentro dessa atmosfera Antroposdfica, as professoras sao
chamadas de Materneiras (cuidam do bercario e maternal) e
Jardineiras (cuidam do ensino fundamental) dadas por serem
“Parteiras de almas” e tem o olhar que as criangas sao as flores
de um lindo jardim. Elas ensinando pequenos seres a conhecer
e tomar posse de seu corpo fisico da maneira mais saudavel,
estimulando os quatro sentidos inferiores: “tato, movimento,
equilibrio e vital”, para que esse corpo fisico se torne realmen-
te a ferramenta adequada a realiza¢do daquele destino.

CONCLUSAO

Uma das questdes fundamentais da educagdo é como lidar
com essa aceleracdo do desenvolvimento da crianga. Sera
gue, de fato, a solugdo consiste na antecipagao dos conteu-
dos de ensino? A solugdo estd na real compreensao fisiold-
gica e psicoldgica do desenvolvimento da crianga, e a partir
dessa compreensdo profunda, criar um ambiente de situa-
¢Oes propicias para o aprendizado das criangas de uma de-
terminada faixa etaria.

A crianc¢a aprende através da imitagdo e da repeti¢do. Além
do seu impulso volitivo para a agdo, o adulto que a educa
deve estar sempre presente e atento para educd-la naqui-
lo que é permitido ou ndo para seu desenvolvimento fisico,
emocional e cognitivo. A constancia das atividades é funda-
mental na aquisicao de habitos, e desenvolvimento das ha-
bilidades, e ter a compreensdo da biografia humana facilita
no ato de educar, promovendo uma troca sadia e respeitosa
entre, educadores, educando e aos pais.

Como nos dizeres de Sandra Beck “Nossa profissdao é uma
oportunidade de se autoeducar”, por este motivo o educa-
dor deve estar sempre em busca de conhecimentos especifi-
cos, para que a educacao seja acolhedora e que proporcione
ao desenvolvimento humano dignidade a sua existéncia.
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ACESSIBILIDADE DA LINGUAGEM JURIDICA

RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o conceito
da linguagem juridica e como se manifesta o acesso a ela
pelo publico leigo, independentemente de sua motiva-
cdo. Ap6s discorrer teoricamente a respeito do conceito
de linguagem, na disciplina de Linguagem Juridica minis-
trada pela professora mestre Juliana Chaves Farias Ferrei-
ra (UNIFACCAMP) analisam-se os resultados da pesquisa
realizada com alunos da instituicdo, provindos de cursos
diversos. E sabido que o advogado tem papel de interme-
diar a relacdo entre o ambito juridico e aquele que a ele
recorra, portanto, deve levar a informacdo em linguagem
técnica e devolvé-la de modo coloquial, compreensivel e
tendo como objetivo a dissolucdo do conflito. Existem ain-
da diversos principios e normas a fim de garantir o acesso
a justica, de modo amplo e democratico, em que ambas
as partes sejam tratados pelo principio da isonomia, ou
seja, de modo igualitario.

Palavras chave
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ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the concept of legal lan-
guage and how it is accessed by the public, regardless of
any motivation. After discussing theoretically the concept
of language, in the discipline of Legal Language taught by
the master professor Juliana Chaves Farias Ferreira (UNI-
FACCAMP) we analyze the results of the research, whi-
ch was made with students from the institution, coming
from different courses. It is well known that the lawyer
has the role of intermediating the relationship between
the legal scope and the one that resorts to it, therefore,
should take the information in technical language and re-
turn it in a colloquial, understandable and, indeed aiming
the dissolution of the conflict. There are still several prin-
ciples and rules in order to guarantee the justice access,
in a democratic and broad way, in which both parties are
treated by the principle of equality, it means, in an equal
manner.
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Study, Legal language, Accessibility.
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INTRODUGCAO

Busca-se neste trabalho conhecer as dificuldades de en-
tendimento acerca dos termos juridicos pois, assim como
em outras areas de atuacao profissional, o Direito contém
termos proprios, que, muitas vezes, sdo de dificil compre-
ensao, visto que advém do latim ou cairam em desuso hd
dezenas de anos.

A linguagem é imprescindivel para as relagdes humanas e
é por meio dela que o advogado concretizard o pedido de
seu cliente ou assistido; nesse cendrio questiona-se a per-
petuacdo do “juridiqués”, jargdo com termos excessivos
em latim que compdem os autos do processo, na inten-
cdo de demonstrar robustez, conhecimento e qualidade
na atuacdo. Tal recurso se estende também na maneira
como a legislacdo é constituida, tornando-se ininteligivel
para muitos, a0 mesmo tempo em que, de acordo com a
lein24.657, DE 4 DE SETEMBRO DE 1942, art. 3°, ninguém
deixara de cumprir a lei por desconhecé-la. Por essa razao
levantou-se o questionamento no discorrer do presente
trabalho, acerca da razao do engessamento da linguagem
juridica, que pouco se modificou com o passar dos anos.

LINGUAGEM, DIREITO E PODER

Analisando historicamente a ciéncia do Direito percebe-se
que a linguagem juridica é fundada em um conhecimento
elitizado, ou seja, acessado por um grupo seleto. Apesar
das constantes mudancas sociais, da adaptacao da lingua-
gem e de sua simplificacdo, no ambito juridico ainda hoje
exaltam-se expressdes da antiguidade e se mantém claro
distanciamento da linguagem coloquial. Deve-se lembrar
gue o Direito se funda na sociedade e a tém como seu fim,
portanto, para que haja real atendimento as demandas da
mesma, se faz necessaria a compreensao. Alberto Guer-
reiro Ramos diz que a linguagem é um dos instrumentos
mais eficazes na difusdo e engajamento social do conhe-
cimento juridico, ora se ndo ha acesso a linguagem nao
havera engajamento social, fator que culmina na atual
descrenca no Poder Judicidrio e concomitantemente no
acesso a justica, o qual é cenario da atual sociedade bra-
sileira.
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“Nem todos sabem que cabente é o devido a
cada herdeiro; que de cujus é a pessoa faleci-
da; jacente é a herang¢a abandonada; premori-
éncia é a morte de uma pessoa antes da outra,
e todos estes termos estdo na fundamentagao
de Vossa nunca circunducta, ou melhor, nunca
desmotivada e, por isso, jamais nula decisdo.
Conquanto a pesquisa deu-nos os sinénimos,
ainda que aproximados, o problema esta no
conjunto ininteligivel para as pessoas comuns. E
importante que a linguagem juridica seja enten-
dida por todos. Trata-se de conhecer os direitos
e deveres que asseguram a propria dignidade da
pessoa humana e ndo um conjunto de regras,
normas, pedidos e decisGes formulados por
“operadores-robds” do direito. A transparén-
cia é um principio democratico, inclusive. Nao
ha participa¢do, ndo ha luta sem compreensdo.
(SANTANA, 2012)

A linguagem rebuscada é a base do mecanismo de segre-
gacdo de poder exercido pelo meio juridico, consciente ou
inconscientemente.

DEMOCRATIZAGAO DA LINGUAGEM JURIDICA

No meio juridico se tem a tradi¢do de superioridade dada
aos membros da ordem dos advogados do Brasil (OAB) e
seus bacharéis. Essa tradicdo se sustenta até os dias atuais
e faz com que haja uma dificuldade no acesso ao mundo
juridico. E certo que alguns termos técnicos s3o de to-
tal dominio dos operadores de Direito, portanto devem
ser usados na relagdo entre juiz e advogado. Contudo o
uso exacerbado desse “juridiqués” pode acarretar na ma
compreensdo, quando usado em um contexto diferente.
Seu uso no cotidiano comum pode causar estranheza para
aqueles que ndo estdo habituados com essa linguagem.
Restrita aos operadores de Direito, essa linguagem dificul-
ta o0 acesso a justiga, mostra o quanto um cidadao sem ter
conhecimento de seus direitos ndo se faz capaz de buscar
tutela jurisdicional para solugdo de conflitos, ndo apenas
pela falta de estudo, mas também pela crenga em um ju-
dicidrio ineficiente. Os novos operadores sdo capazes de
mudar tudo isso, a jungdo e o interesse de outras ciéncias
também podem contribuir para essa mudanga.

O acesso nao é apenas um direito sécio funda-
mental, crescente reconhecido; ele, é, também,
necessariamente, o ponto central da moderna
processualistica, seu estudo pressupde um alar-
gamento e aprofundamento dos objetivos e mé-
todos da moderna ciéncia juridica. (CAPPELETTI,
2002, p. 02)

Para que o exercicio da cidadania seja realizado de manei-
ra correta, é necessaria uma democratiza¢do da lingua-

gem juridica. Conforme foi langado em 2005 a Campanha
Nacional pela Simplificagdo da Linguagem Juridica, pela
Associa¢do dos Magistrados do Brasileiros (AMB) com o
propdsito de sensibilizar magistrados, advogados, promo-
tores e outros operadores do Direito quanto a importan-
cia do uso de uma linguagem mais simples, direta e obje-
tiva, para aproximar a sociedade da justica brasileira e da
prestagao jurisdicional.

0S ABUSOS DO “JURIDIQUES”

Toda lei é criada com uma finalidade e cada lei possui o
seu devido direito. Para que esse direito seja visto e apre-
ciado pelo érgao competente, é dever do advogado susci-
tar e transmitir esse direito, através de peti¢des enviadas
ao juiz.

Os termos que s3ao usados nessas peti¢des sdo todos re-
guintados de formalidade e com isso, acabam dificultan-
do a leitura de quem nao estd familiarizado com o mundo
juridico. Isso acontece porque esse tipo de escrita técnica,
ja possui a finalidade de atingir a um publico especifico,
neste caso o juiz. Porém, o patrono (advogado) deve se
policiar de usar alguns desses termos na hora de se comu-
nicar com o seu cliente.

A comunicacgdo é feita quando o emissor transmite uma
mensagem em forma de cddigo e o receptor decodifica
essa mensagem. Quando ocorre alguma interferéncia
nesse processo, a mensagem fica incompreensivel para
o receptor. Essa incompreensdo parte do advogado para
o seu cliente, quando o emissor (advogado) usa termos
técnicos para explicar a situagdo ao seu receptor (cliente)
gue muitas vezes nao possui o mesmo dominio linguistico
gue o advogado. Por isso, é importante saber o momento
certo de se portar de maneira coloquial ou formal, sem-
pre visando a quem esta se dirigindo a palavra.

PESQUISA DE CAMPO

Realizamos 18 entrevistas, escolhidas de maneira alea-
tdéria com o pré-requisito de ser aluno do UNIFACCAMP.
Apds questionar o nome, género e idade anotamos o cur-
so dos entrevistados, a saber: Psicologia, Farmdcia, Enge-
nharia Civil, Engenharia de Produgdo, Gestao de qualida-
de, Licenciatura em Musica, Pedagogia, Letras, Histéria,
Radio, TV e Internet e comunicagdo social (figura 1). De
inicio, questionamentos o contato com a Constituicdo Fe-
deral, visto que ela rege todo o nosso ordenamento juri-
dico; onze dos entrevistados ndo haviam lido e dos que le-
ram apenas 1 teve motivagdo pessoal, o restante a buscou
por motivos académicos (figura 4).

De todos os entrevistados, apenas 3 possuem contato com

a linguagem no cotidiano, conforme figura 5, e apenas um
deles se tem como razao do contato o trabalho pessoal, os
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outros dois explicaram que devido ao parentesco com ad-
vogados acabam ouvindo com frequéncia os termos técni-
cos pertencentes ao ambito juridico como se vé na figura 6.

No que se refere a acessibilidade da linguagem, 11 en-
trevistados concordam que a compreensdo é razodvel e
3 acreditam que é totalmente incompreensivel (figura 7).
Em relagdo ao entendimento da linguagem, os problemas
mais enfrentados foram os termos técnicos e a falta de
orientagdo, ou seja, a figura do advogado se tornou essen-
cial pela forma com que a relagao entre o texto juridico e
a populagao foi estruturada (figura 11).

As duas ultimas questdes tinham como intuito entender a
forma com que as pessoas compreendem a motivagao do
distanciamento do discurso juridico, conforme figura 12 e
13, dentre os 18 entrevistados 16 acreditam que isso cau-
saria uma dificuldade na busca pelos direitos, entretanto,
ao questionar se pode-se considerar uma estratégia difi-
cultar o acesso a linguagem, resultando em segregacdo de
poder, a maioria dos entrevistados acredita que este nao
é 0 motivo, que se trata somente da linguagem técnica da
area assim como ocorre em outras profissGes.

ANALISE DOS DADOS

Dos dados apresentados depreendemos que as leis garantidas
na constituicdo encontram-se distanciadas do cotidiano dos
entrevistados que, por conta da linguagem técnica, veem um
empecilho no pleno entendimento desses textos. Deste modo
a recorréncia por um advogado facilita e é a maior ponte en-
tre o cidaddo e a garantia de seus direitos. Ainda, percebemos
que a linguagem forense se apresenta como uma barreira
para grande maioria, fatores que podem ser vistos como um
tipo de segregacdo, ja que o pleno entendimento do direito
estd intimamente relacionado com o exercicio da cidadania e
com a questdo de ascensdo social do individuo.

O distanciamento entre linguagem legislativa e coloquial
afeta consideravelmente o contato da popula¢do com as
normas, visto que ndo ha qualquer estimulo para que se
busque compreender o texto legal durante a vida esco-
lar, o desconhecimento estende-se a vida adulta, confor-
me percebeu-se no decorrer das entrevistas. O mesmo
ocorre com o restante dos textos juridicos, pois vimos
gue a maioria dos contratos ndo sao lidos devido a ideia
de que o conteudo serd incompreendido, tal dedugao
estd sedimentada no imagindrio popular, dentre tantos
outros exemplos que podemos apontar no cotidiano.

Com a pesquisa, é possivel reconhecer um problema de
todo o pais, e que ndo se restringe as camadas sociais mais
pobres, portanto, de modo generalizado, teremos melho-
res resultados processuais conforme a qualidade dos ser-
vigos advocaticios contratados, pois a figura do advogado
permanece como o intermédio que é o tradutor entre

mundos tangentes que estdo longe de se cruzar no que diz
respeito a linguagem. Entretanto, vale ressaltar que diver-
sos conflitos onde ha lesdo ou ameaga de direitos disponi-
veis ndo se tornam acgdes judiciais, ou seja, o numero de
problemas é muito maior do que podemos mensurar.

Todos estes fatores resultam num Direito que deve ser
acessivel a todos, mas de certo modo, tende a ser negli-
genciado quando se trata de sua linguagem que é consi-
derada formalizada em excesso, possui resquicios da lin-
gua latina e é rebuscada de termos e expressdes técnicas.
Essa forma de apresenta¢do da linguagem juridica, sedi-
mentada e muitas vezes arcaica é um fator determinante
para a falta de acesso das pessoas ao Direito e ao desen-
volvimento pleno e critico de sua cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo buscou-se apresentar o modo como a lingua-
gem juridica se apresenta para leigos e o que isto acarreta
em toda a sociedade. Visto que grande parte das pessoas,
apesar de possuirem acesso aos codigos no sentido pratico,
nao compreendem de fato o conteudo ali exposto, cria-se
um grande abismo onde de um lado estdo os operadores de
Direito, e do outro a sociedade, ndo podendo ainda alegar
desconhecimento da lei para ndo cumprir determinada si-
tuagdo, conforme o artigo 3o da Lei de Introdugdo as Nor-
mas do Direito Brasileiro. Perante tal situagdo, tornam-se os
advogados intermediadores entre a sociedade e o ambito
juridico, tendo como responsabilidade esclarecer e desmisti-
ficar a linguagem forense e os cédigos, bem como assegurar
ao seu cliente ou assistido que sua pretensado de direito, des-
de que vilida e qualificada, sera devidamente considerada
pelo legislador, e garantir ainda que ndo havera abusos por
parte do Estado em processos nos quais este for parte.

Em um primeiro momento a questdo parece estar solucio-
nada, entretanto, existem ainda diversas demandas que nao
chegam a formular uma ac¢do judicial, ou seja, ndo ha um
advogado para intermediar o conflito, onde muitas vezes o
cidaddo, desconhecendo seus direitos pode sofrer prejuizos,
principalmente monetarios, por conta desse desconhecimen-
to. E aqui surge o grande questionamento, pois se o Direito
tem como seu fim a sociedade, e ela ndo acessa a produgao
juridica (leis, cédigos, sentencas, acérdaos, etc.) por conta da
especificidade da linguagem juridica, o que esta por tras de tal
mecanismo? E a conclusdo a que se chega através da pesquisa
realizada, é de que ao segregar conhecimento, neste caso o
conhecimento técnico da linguagem juridica, ao distancia-la
da sociedade também por meio do custo, do tempo deman-
dado e até mesmo pelos ritos e costumes, se cria um ambien-
te favordvel a manipulacdo das massas, o que favorece a elite
brasileira. Por esta razdo a figura do advogado ndo se torna
suficiente para suprir a dificuldade encontrada na interpreta-
¢do do texto juridico, e se faz necessario uma simplificagdo do
discurso, o qual muito se afasta da linguagem coloquial.
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FIGURAS

Figura 1: Primeira pergunta.

Figura 2: Seqgunda pergunta.

Figura 3: Terceira pergunta.
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Figura 4: Quarta pergunta.

Figura 5: Quinta pergunta.

Figura 6: Sexta pergunta.
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Figura 7: Sétima pergunta.

Figura 8: Oitava pergunta.

Figura 9: Nona pergunta.
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Figura 10: Décima pergunta.

Figura 11: Décima primeira pergunta.

Figura 12: Décima segunda pergunta.
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Figura 13: Décima terceira pergunta.
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ACOES DO VENTO EM EDIFICACAO

“Wind actions in building”

RESUMO

Este trabalho foi realizado na Inicia¢do cientifica da UNI-
FACCAMP no periodo 2017-2018 e apresenta uma analise
fisica e mecanica da a¢do do vento nas estruturas, de for-
ma que serdo apresentados: fluido (vento), forcas devidas
ao vento e reac¢des das edificagdes. E notdrio que, toda
estrutura ou objeto na linha de influéncia do vento sub-
mete-se a forca do mesmo, mas é dbvio que o comporta-
mento do fluido é variavel, ou seja, depende do tamanho
do objeto, geometria, material, topografia e localiza¢do.
Ao realizar-se um projeto de acordo com a amplitude e o
tipo de material, estudos deverdo ser realizados, a fim de
se quantificar as cargas de vento atuante na estrutura. Ex-
perimentalmente, foi construida uma estrutura de palitos
de picolé simbolizando uma cobertura de ginasio, a qual
foi submetida a acdo do vento através de um ventilador.
Contudo, foi possivel coleta os dados da reac¢do da edifica-
¢do em relagdo aos esforgos do vento.

Palavras chave
Vento, fluido, forga, estrutura.

ABSTRACT

This work was carried out in the Scientific Initiation of
UNIFACCAMP in the period 2017-2018 and presents a
physical and mechanical analysis of the wind action in the
structures, so that they will be presented: fluid (wind),
forces due to the wind and reactions of the buildings.
It is obvious that every structure or object in the line of
influence of the wind submits itself to the force of the
same, but it is obvious that the behavior of the fluid is va-
riable, that is, depends on the size of the object, geome-
try, material, topography and location. When carrying out
a project according to the amplitude and type of material,
studies must be carried out in order to quantify the wind
loads acting on the structure. Experimentally a structure
of popsicle gym cover, which was subject to the action of
the wind though a fan. However, it was possible to collect
the reaction to the efforts of the wind.

Keywords
wind, fluid, force, structure.

INTRODUGCAO

Os desastres naturais fazem com que o homem pense em
alternativas vidveis, que possam assegurar-lhe que uma

Samuel da Silva Nestor
Paulo Orestes Formigoni

estrutura permaneca estatica ou estavel mesmo diante
de tais fendmenos da natureza. Em vista disso, € muito
importante o conhecimento dos fend6menos da natureza,
nesse caso em especial as rajadas de vento.

O homem sempre esta ultrapassando seus limites, vé-se
gue, na construcdo civil, buscam-se novos arranha-céus,
ou seja, prédios altissimos e de diferentes geometrias.
Partindo desse pressuposto, um dos maiores problemas
nas edificacGes sdo as rajadas de vento, ademais, o vento
também se torna uma problematica em estruturas (meta-
licas) leves e flexiveis. Além disso, é valido salientar que,
o fator topografico da NBR 6123/1988 considera o tipo
de relevo do terreno em que a edificacdo esta localizada,
isso, implica em mais ou menos pressao de vento na es-
trutura.

Entretanto, o homem tem desenvolvido técnicas favora-
veis e funcionais na construcdo civil principalmente para
lidar com os fen6menos da natureza, diante disso, os
parametros que lhe assegura sdo os conhecimentos da
engenharia civil “estruturas” e as normas técnicas regula-
mentadoras, que nesse caso € NBR6123/1988 forcas devi-
das ao vento em edificag¢des.

O vento é produzido por diferencas de temperatura de
massas de ar na atmosfera, o caso mais facil de identificar
é quando uma frente fria chega na area e choca-se com o
ar quente produzindo vento, esse tipo de fenémeno pode
ser observado antes do inicio de uma chuva (http://usu-
arios.upf.br/).

Todos nés temos uma nogdo, a0 Menos aproxi-
mada, do que seja um fluido, designacdo de que
inclui substancias tais como a agua, o asfalto. O
ar, etc. Apresentam em comum a propriedade
de se deformarem continuadamente, uma vez
retirado o recipiente que as contém. Ao passo
gue um corpo sdlido, sob a a¢do de uma forga
deforma-se de um valor determinado (se nao
sobreviver a ruptura ou escoamento), que é
uma forga aplicada, fluidos continuam a se de-
formar em quanto houver forca agente (BLESS-
MANN, 2011, p.15).

Observe a figura 1 a sequéncia das figuras 1(a) Coquei-
ro sem acdo do vento e 1(b) coqueiro sob acdo do vento
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abaixo, para situar-se a respeito da a¢do de um fluido. Na
primeira figura, a agcao do vento é pouca quando compa-
rada a segunda, onde o fenédmeno tem maior intensidade
e causa uma perturbagdo na estrutura do coqueiro.

Figura 1: Coqueiro na linha de a¢do do vento.

1(a) 2(b)

Fonte: Autor
ACAO DE UM FLUIDO EM RELACAO A UM OBIJETO

A figura 2 na sequéncia 2(a) fluido rumo ao objeto, 2(b)
fluido atingindo objeto com média intensidade, 2(c) um
aumento de intensidade do fluido, e 2(d) deformagdo e
retencao do fluido na base do objeto, representadas abai-
xo ddo uma ideia de como um fluido chega até um ob-
jeto em sua linha de agdo. Esse escoamento simboliza a
incidéncia e intensidade; bem como a deformacdo de um
fluido em uma estrutura ficticia de um prisma quadran-
gular, que nada mais é do que um pedaco de caibro em
pé representando um obstaculo, e a agua sendo o flui-
do. Veja a sequéncia abaixo, nota-se que a intensidade do
fluido causa um impacto cada vez maior na base, parte
inicial da secdo frontal do objeto, percebe-se que a base
retém parte do fluido.

Figura 2: prisma quadrangular

2(a) 2(b) 2(c) 2(d)

Fonte: Autor

A norma NBR 6123/88, é uma norma brasileira regulamen-
tadora, que trata das forgas devidas ao vento em edifica-
¢bes. Segundo a NBR 6123/88, Barlavento é a regido de
onde sopra o vento, em relacdo a edificacdo. Sobrepessao
é pressdo atmosférica de referéncia (sinal positivo) essa
forca tende a empurrar uma parte do telhado duas dguas

para baixo. Sotavento: é a regido oposta aquela de onde
sobra o vento, em relagdo a edifica¢do. Finalmente, Succdo
é pressao efetiva abaixo da pressao atmosférica de referén-
cia (sinal negativo) esta forca, tende a arrancar uma parte
do telhado duas aguas (NBR 6123/88, p.3 e 4).

Figura 3: Tendéncia das forgas do vento na Estrutura.

Fonte: Autor
Logo, sera provado nesse artigo que a forca de succgdo é
proporcional ao aumento da rajada de vento sobre a edi-
ficacao.
Observe as setas da Figura 3, o tipo de comportamento
das forgas devidas ao vento para uma estrutura de telha-
do duas dguas com uma rajada de vento partindo da direi-

ta para a esquerda da edificacao.

PARAMETROS PARA DETERMINAGAO DAS
FORCAS ESTATICAS DEVIDAS AO VENTO

De acordo com a NBR 6123/88, parametros para determi-
nacao das forgas estaticas devidas ao vento sdo:

* Fator topografico do local,
e Fator da rugosidade do terreno,

e Variacao da velocidade do vento com a altura aci-
ma do terreno

e Dimensdes da edificacdo ou parte da edificacao
em estudo.
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Figura 4: Mapa de vento chamado Isopleta

Fonte: NBR 6123/88

As forcas estdticas devidas ao vento sdo determinadas do
seguinte modo: A velocidade bdsica do vento Vo: Maxima
velocidade média sobre 3s, que pode ser exercida em mé-
dia uma vez em 50 anos, a 10m sobre o nivel do terreno
em um lugar aberto e plano. Esses dados encontram-se
na isopleta, ou seja, no mapa de ventos fornecido pela
NBR 6123/88, veja o exemplo abaixo na figura (4).

Na figura 4 é possivel observar linhas que divide o mapa
do Brasil em regiGes, além disso, cada regido tem valores
proprios da velocidade inicial caracteristica do vento Vo
dadaem m/s.

A equacdo (1) determina a velocidade caracteristica do
vento.

Vk = Vo*51%52%Ss ( 1)

Onde S: é o fator topografico do local, exemplo; se o ter-
reno é plano, talude, e ou, morro. O valor para respectiva
variavel encontra-se na NBR 6123/88. S: o fator que consi-
dera a influéncia da rugosidade do terreno, a variacao da
velocidade do vento com a altura acima do terreno e das
dimensdes da edificacdo ou parte da edificacdo em estu-
do. Em suma, é uma analogia da estrutura, ou seja, qual é
altura dessa edificagdo? e as dimensdes, o valor para pos-
sivel varidvel encontra-se na NBR 6123/88. O S significa
fator baseado em conceitos probabilisticos, ou melhor, se
o lugar pode servir de abrigo para pessoas ou ndo, esse

se refere a uma suposta catastrofe causada pela agdo do
vento. O valor para possivel varidvel encontra-se também
na NBR 6123/88. Ja Vk significa velocidade caracteristica
do vento.

Com o valor velocidade caracteristica do vento obtido na
eqg. (1) é permitido determinar g que significa pressao di-
namica do vento na edificacdo, dado pela equagao (2).

q=0,613*Vi3 (2)

Onde a constante de valor 0,613 multiplica a velocidade
caracteristica do vento (NBR 6123/88). A unidade de me-
dida do (Sl) sistema internacional, para q ¢ dada em N/m?
ou (N/m?%10) para se obter kgf/m? (NBR 6123/88, p.2 e 3).

REACOES DAS EDIFICAGOES

Examinando-se os acidentes, percebe-se que, quanto a
resisténcia da estrutura, em geral o problema é de fal-
ta de ancoragem, seja das telhas nas tergas, seja destas
na estrutura do telhado (tesouras, arcos etc.), seja des-
tes ultimos no restante da estrutura, ou ainda desta nas
fundagGes. Ou entdo ha falta de ancoragem dos painéis
de vedagdo na estrutura principal, ou de elementos es-
truturais entre si. O acidente mais comum neste item é o
arrancamento de telhas, por estarem mal ou insuficiente
ancoradas(BLESSMANN 2001, p.23).

Também um contraventamento insuficiente de paredes e
telhados pode levar a estrutura ao colapso, principalmen-
te estrutura de madeira e metalicas.

Em alguns casos, porém, o problema é de dimensiona-
mento insuficiente, como ocorreu na flambagem de ar-
cos em trelica de um pavilhdo na cidade de Gravatai, Rio
Grande do sul, e na flambagem de linhas de tesouras tipo
Polonceau, nas proximidades de Ribeirdo Preto, Sdo Pau-
lo. Qutras causas sdo as seguintes:

¢ Fundagdes inadequadas: Em muitos casos a fundagdo
nao tem o peso ou a profundidade necessaria para, jun-
tamente com o terreno interessado, resistir a forca as-
censional causada pelas altas suc¢Ges que aparecem em
certos telhados. Assim, por exemplo, a forga ascensional
em um hangar de cobertura curva pode ser superior a seu
peso préprio. Em outros casos as dimensdes das funda-
¢Oes ndo sao suficientes para resistir aos momentos que
aparecem (tombamento) (BLESSMANN 2001, p.23).

¢ Paredes inadequadas: As paredes inadequadas podem
tombar por ser fraca a argamassa ou, no caso de grandes
painéis, por ndo terem uma estrutura em concreto ou me-
talica que Ihes dé estabilidade. Simplesmente por falta de
ancoragem nos pilares. A parede pode estar resistindo en-
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guanto o telhado esta firme em seu lugar, mas ira abaixo
assim que este é arrancado.

¢ Deformabilidade excessiva da edificagdao: uma estrutu-
ra muito deformavel pode causar fendas nas paredes e
danos as esquadrias e/ ou vidros que podem romper. As
deformagbes podem ser por flexdao ou cisalhamento ou
torgdo (BLESSMANN 2001, p.23).

FIXADORES EM PILARES

Observe o exemplo do elemento de fixagdo metalico es-
trutural do telhado na figura 5 na sequéncia 5(a) e 5(b).
Os elementos estado fixos nos pilares e representam exata-
mente os engastes que mantem a cobertura estatica.
CONTRAVENTANDO A ESTRUTURA

Os “x” da figura 6 demonstrado em 6(a) e 6(b) representa
os contraventamentos da estrutura, que atuam para resis-
tir a forga do vento, esse fendmeno que o tende a torcer a

cobertura da edificagao.

Figura 5: Elementos fixadores.

(a) (b)

Fonte: Autor
Figura 6: Contraventos de estrutura

(a) (b)

Fonte: Autor

FUNDAGAO DA ESTRUTURA

A figura 7 apresenta um tipo de fundacdo de estaca es-
cavada, a qual é composta por um bloco de coroamento
e estacas, geralmente as estacas sdao encarregadas por

resistirem aos esforgos verticais e horizontais, que nesse
casso os esforgos horizontais também s3o causados pelo
vento.

Figura 7: Bloco de coroamento e estacas escavadas.

Fonte: Autor

E extremamente importante ter a ideia de onde iremos
construir, conforme o texto abaixo do Blessmann.

“Caracteristica topograficas locais podem alte-
rar consideravelmente a velocidade do vento.
Por exemplo: aumento de velocidade e grande
turbuléncia atras de montanhas e morros; au-
mentando de velocidade no aclive de taludes,
colinas e morros e em certos vales; diminuigao
da velocidade em vales protegidos por morros
ou montanhas” (BLESSMANN, 1988. p.15).

Em casos mais comuns o vento acomete estruturas de
telhados, isso porque muitos profissionais trabalham so-
mente através do conhecimento empirico, ndo conside-
rando as forcas do fluido.

“Para vento perpendicular a 4 cumieeira, foi veri-
ficado experimentalmente que maiores sucgdes
podem aparecer em telhados com inclinagdo
entre 82 e 129, Essas sucgdes diminuem com o
aumento da inclinacdo do telhado. Para inclina-
¢Oes acima de 352 aparecem sobrepressdes em
partes da cobertura. Porém, préximo a cumeeira,
mesmo na agua de barlavento, podem aparecer
succOes bastante altas, que, por vezes, causam o
arrancamento de telhas situadas nessas zonas, se
elas ndo estiverem convenientemente fixadas”
(BLESSMANN, 2009, p. 92).

Em hipdtese alguma se pode desprezar a for¢ca do ven-
to pelo fato do fluido produzir frequéncias variaveis, a
maioria das vezes o clima é estavel, porém ha periodos de
tempestades fortissimas e que a estrutura tem que estar
dimensionada para resistir.

“Com as dimensdes principais do edificio é im-
portante definir as aberturas fixas e moveis

nos fechamentos laterais da estrutura de ago
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(aberturas fixas sdo aquelas sempre abertas,
por exemplo venezianas; as aberturas moveis
podem estar fechadas ou abertas, como portas
e portdes), bem como possiveis lanternins supe-
riores, para aliviar a pressdo interna devido ao
vento” (Téchne, 2011, p.1).

“Quando o telhado de cobre da Catedral Ribe,
na Dinamarca, foi renovado ha cerca de 25 anos
atrads, a importancia das aberturas da saliéncia
gue estavam no telhado desde velhos tempos
foi esquecida e elas foram removidas, com o
resultado de que o novo telhado foi arrancado
durante a primeira tempestade depois da re-
novagdo as aberturas foram recolocadas e nao
houve mais problemas desde entdo” (BLESS-
MAN, 2013, p. 9).

De acordo com Blessmann, (2005) “compreende-se que,
a vibragdo de uma estrutura submetida ao vento, é clas-
sificada em niveis: imperceptivel, perceptivel pelo ser-hu-
mano, incomodo, muito incbmodo e intoleravel esse nivel
é insustentavel e leva a estrutura ao colapso total, obriga-
toriamente na mecanica da estrutura tem que considerar
uma determinada flexibilidade, ou seja, ndo tornando a
totalmente rigida, pois, a forca do vento atuante na edi-
ficagdo a movimenta e causa deformacgdes, sendo que, a
edificacdo ndo admite excesso.” Conclui-se que, o vento
é um grande vildo para as estruturas, sendo elas baixas
esbeltas, flexiveis, e ou grandes arranha-céus.

MATERIAIS E METODOS

Método: tedrico e experimental. Materiais: ventilador, pa-
litos de picolé, cola Promabonde, placa de isopor de 1cm,
spray cromado e o software Movie Maker. Experimental-
mente foi construida uma estrutura de palitos de picolé
simbolizando uma cobertura metalica de um ginasio que
foi submetida a agdo do vento, isso se deu através de um
ventilador e de uma régua exclusiva com um intervalo a
cada 0,5 cm fixada ao lado esquerdo superior da estrutura
e uma pequena agulha fincada no telhado de isopor para
leitura dos deslocamentos, contudo, foi possivel coletar
dados da reagdo da edificagao em relagdo aos esforgos do
vento.

A estrutura foi exposta a forga do vento, como referéncia
da direita para esquerda, o que causou em uma parte do
telhado duas aguas forga de sucgdo, esse parametro de
incidéncia do vento foi com rajadas de controle do venti-
lador 1, 2 e 3, isso para a obtengao de dados da variagao
da forga de suc¢do do vento no telhado. O tempo t foi
coletado em segundos.

Figura 8 - Execugdo da estrutura experimental.
(a) Vista frontal, (b) Vista lateral,

8 (a) 8(b)

Fonte: Autor

Na figura 9(a) observa-se a primeira analise da estrutura
em relacdo ao referencial (0) da régua de palito de picolé
deslocou (4,5 cm).

Para o controle 1 figura 9(a) o deslocamento variou de (0,0
a 4,5cm), no instante t 18,08s. Na figura 9 (b) observa-se a
segunda analise da estrutura em relacdo ao referencial (0)
da régua de palito de picolé deslocou (5,5 cm). Para con-
trole 2 figura 9(b) o deslocamento foi de (4,5 a 5,5cm), no
instante t 37,33s. Na figura 9(c) observa-se a terceira e ul-
tima analise da estrutura em relacdo ao referencial (0) da
régua de palito de picolé deslocou aproximadamente (6,57
cm). Para o controle 3 figura 9(c) o deslocamento teve uma
variacdo maxima de (5,5 a 6,57cm), no instante t=56,69 s.

Figura 9: (a) Controle da 12 rajada de vento, (b) Controle
da 22 rajada de vento, (c) Controle da 32 rajada de vento.

(a)

(b)

(c)

Fonte: Autor
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RESULTADOS

Analisando os modelos apresentados nas figuras 9(a), 9(b)
e 9(c) pode-se concluir que houve uma variacdo de desloca-
mento do telhado em relagao ao esforgo de sucgao causado
pelo vento. Ademais, é possivel tecer os seguintes comen-
tarios: para se coletar as fotos foi usado o programa Movie
Maker com uma precisdao de tempo de 1 segundo entre as
imagens, por meio deste foi analisado um video incidindo
vento na estrutura, contendo 1min de duragdo, com inter-
valo de aproximadamente a cada 20 s de agdo do fluido, na
figura 9(a) no controle 1 do ventilador e t=tempo em segun-
dos, nota-se um deslocamento de (0,0 a 4,5cm) no instante
de 18,08 s, isso do telhado em relagdo a estrutura, na figura
9(b), no controle 2 o deslocamento foi de (4,5 a 5,5cm) no
instante de 37,33 s, e por fim, na figura 9(c), no controle 3 a
variacdo foi de (5,5 a 6,57cm) no instante de 56,69 s.

CONSIDERAGOES FINAIS

O vento é um elemento instdvel, ou seja, variavel o que
torna uma problematica para as estruturas, além disso,
devido ao aquecimento global a tendéncia sdo as rajadas
de vento ficarem cada vez mais fortes, afinal o fluido é
causado pela colisdo de uma massa de ar quente com
uma massa de ar fria. E notavel que o homem n3o vence
os fendmenos da natureza, mas ,através da observacao,
desenvolve métodos para conviver em meio a tais pro-
blemas. Portanto, é visto que, se uma edificagdo ndo for
muito bem dimensionada e principalmente considerada
as cargas de vento de acordo com a NBR 6123/88, podera
ocasionar patologias, prejuizos e até mesmo mortes, isso,
devidos aos possiveis acidentes.
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AINDA ASSIM NOS LEVANTAMOS:
A LUTA DIARIA DO FEMINISMO NEGRO NO BRASIL

RESUMO

A mulher negra ocupa um lugar critico na sociedade. Por
isso, é essencial entender que narrativas limitadas e racis-
tas apenas mantém a invisibilidade das mulheres negras
nos debates politicos e académicos, e que as reivindicacdes
dessas mulheres ndo sdo separatistas, muito pelo contra-
rio, - mulheres negras também desejam e devem protes-
tar, falar, lutar — é necessario, para que haja igualdade e
as identidades de opressdo e privilégios sejam extintas. O
objetivo deste artigo é apresentar a real situacdo da mulher
negra brasileira e delinear o pensamento de escritoras, po-
etas, pesquisadoras, antropdlogas, socidlogas, psicélogas,
Ongs e Institutos de Pesquisa, para tentar entender e de-
monstrar o comportamento da populagdo brasileira junto
ao tema. “Ainda assim nos levantamos: a luta diaria do fe-
minismo negro no Brasil”, foi o titulo dado a este artigo,
que é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso, Projeto
Experimental, para o curso de Jornalismo/2018, apresen-
tado a UNIFACCAMP. Constatou-se que a luta da mulher
negra no Brasil é ardua e invisivel. Evidenciou-se também
que poucas mulheres negras conseguem se estabelecer
romanticamente quando casadas. O numero de familias
onde a mulher é mae solteira, em sua magante maioria,
sdo mulheres negras. Meninas e meninos negros crescem
com avds e maes criando-os sozinhos, que em sua maioria,
estdo ligados ao pensamento de que a mulher negra nao
cabe na representacdo daquela que seria “ideal” para casar
e ser mae. No ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica, em 2010, dados sobre a mu-
Iher negra brasileira chamaram ateng¢do. O levantamento
apontava que mais da metade delas — 52,52% - nao viviam
em unido, independentemente do estado civil.

Palavras-chave:
Feminismo negro no Brasil; pensamento da mulher negra;
artigo; WEA.
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ABSTRACT

The position in which black woman is placed iINn socie-
ty is critical. That is why is essential to understand that
racist and narrow comments reinforce the invisibility
of black women in political and academic debates and
that the claims of these women are not separatist; on
the contrary, black women also wish to protest, to spe-
ak out - and they are essential to struggle for equality
and for the extinction of the identities of oppression
and privileges. The aim of the present paper is to re-
port the actual situation of the Brazilian black woman
through the minds of writers, poets, researchers, an-
thropologists, sociologists, psychologists, NGO's and
research institutes to understand and report the posi-
tion of Brazilian people about the issue. "Even so we
stand up: the daily struggle os black feminism in Brazil"
was the chosen title for the present paper which is the
result of a graduation conclusion work, experimental
project, from journalism, presented in UNIFACCAMP in
2018. The results showed that the struggle of black wo-
men in Brazil is hard and invisible; they showed, also,
that black women do not succeed in keeping a roman-
tic stable relationship when married. The majority of
single mothers families in Brazil are formed by black
women. Black boys and girls are brought up by mothers
and grandmothers. who bear in mind that black women
are not the 'ideal' representation of a future wife and
mother. The last survey carried by the Brazilian institu-
te of geography and statistics (IBGE), in 2010, showed
that more than half - 52,52%- of black women do not
share their lives with a partner regardless their marital
status.

Keywords:

Black feminism in Brazil; mentality of black women; pa-
per; WEA
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INTRODUGAO

Este artigo: “Ainda assim nos levantamos: a luta didria do
feminismo negro” nao poderia ter sido concebido, sem
antes a pesquisadora fundamentar e analisar a origem
do feminismo do Brasil, as vertentes e as conquistas do
feminismo.

Para a analista juridica da promotoria de Justica dos Di-
reitos Humanos do Ministério Publico do Estado de Sdo
Paulo, Veronica Homsi Consolim (2017), o feminismo é
um movimento que possui diversas formas por diferentes
tipos de pessoas. Homsi afirma que “essa reivindicagao é
tdo urgente e antiga. Isso porque o patriarcalismo e o ma-
chismo ndo sdo conjunturais, mas sim estruturais, ou seja,
estiveram presentes desde a antiguidade em quase todas
as civilizagdes [...]".

A fundadora da Comissdo de familiares de mortos e De-
saparecidos Politicos, Maria Amélia de Almeida Teles (TE-
LES, M.A.A. 1993), na introdugado do livro “Breve Histdria
do Feminismo no Brasil”, pontua que “falar de mulher,
em termos de aspiragdes, rebeldia e constante busca de
transformacao, falar de tudo que envolva a condic¢do fe-
minina, ndo é sé a vontade de ver essa mulher reabilita-
da nos planos econdémico, social e cultural. E mais do que
isso. E assumir a postura incbmoda de se indignar com
o fendbmeno histérico em que metade da humanidade se
viu milenarmente excluida nas diferentes sociedades no
decorrer dos tempos”.

Sendo assim, entende-se que o feminismo é um movi-
mento social e politico que tem como principal objetivo
a ampliagdo da voz feminina e a igualdade de direitos e
oportunidades entre homens e mulheres.

DESENVOLVIMENTO

Existem oito tipos de feminismo: feminismo liberal, femi-
nismo marxista, feminismo anarquista, feminismo radical,
feminismo lésbico, feminismo liberal, feminismo intersec-
cional e feminismo negro. (ANUNCIADA, P. 2015)

O foco a ser abordado neste artigo, sdo as lutas das mu-
Iheres negras. Neste momento serdo citadas apenas duas
vertentes: feminismo interseccional, que de acordo com
a Biblioteca Nacional [...] “sdo recortes de opressdes e vi-
véncias que devem ser feitos quando se for analisar estru-
turas de dominacdo e sujeitos atingidos desprivilegiada-
mente por elas. Dessa forma, no feminismo interseccional
ha o recorte de género, raga, classe, sexualidade, entre
outras caracteristicas”. As mulheres negras foram as pio-
neiras do feminismo interseccional, elas buscavam trazer
a tona questdes raciais no feminismo. Com isso, mais para
frente, foi criada a segunda vertente para falar somente
sobre as questdes sociais, o feminismo negro.

A poetisa e cordelista brasileira, Jarid Arraes (2014) de-
fine feminismo negro como [...] um movimento social e
um segmento protagonizado por mulheres negras, com o
objetivo de promover e trazer visibilidade as suas pautas
e reivindicar seus direitos. No Brasil, seu inicio se deu no
final da década de 1970, a partir de uma forte demanda
das mulheres negras feministas: o Movimento Negro ti-
nha sua face sexista, as relagdes de género funcionavam
como forte repressoras da autonomia feminina e impe-
diam que as ativistas negras ocupassem posi¢des de igual-
dade junto aos homens negros; por outro lado, o Movi-
mento Feminista tinha a sua face racista, preterindo as
discussOes de recorte racial e privilegiando as pautas que
contemplavam mulheres brancas. Ou seja, um dos diver-
sos problemas das mulheres negras se encontra na falta
de representagao pelos movimentos sociais hegemonicos
(CARNEIRO, S. 2011).

Fazendo aqui um recorte, considera-se importante apre-
sentar, os movimentos e a¢des que foram marco e reafir-
maram a posi¢do e o avango do feminismo.

Em 1975, o chamado Dia Internacional da Mulher, foi ofi-
cializado. Além disso, a ONU intitulou de “Ano Internacio-
nal da mulher”, pois 60 anos antes, em 1917 houve um
marco naquele que viria a ser 08 de margo. De acordo
com a matéria “A Origem Operaria de 08 de margo, o Dia
Internacional da Mulher” (MOTA, C.V 2018) [...]. As mu-
Iheres das fabricas dos Estados Unidos e de alguns paises
da Europa comeg¢aram uma campanha dentro do movi-
mento socialista, para reivindicar seus direitos por melho-
res condigbes de trabalho, que eram muito piores do que
as dos homens da época.

No Brasil, em 1985, foi empregada a primeira delegacia
da mulher, mas apenas 21 anos depois a Lei 11.340/20086,
mais conhecida como Lei Maria da Penha, ampliou a pre-
vencdo, erradicagdo e punigao da violéncia doméstica ou
familiar contra a mulher. O assassinato de mulheres em
contextos discriminatdrios também recebeu uma desig-
nagdo propria: feminicidio.

Sé para se ter uma ideia, no primeiro trimestre de 2019,
conforme publicagdo do jornal O Globo de 8 de margo,
foram registrados 200 casos de feminicidio no Brasil.

A situacdo da mulher negra brasileira ao que se refere ao
feminicidio s se agrava.

Em 2015, conforme o Mapa da violéncia (WAISELFISZ, J.J.
2015) a taxa de homicidios de mulheres brancas caiu: [...] 0
numero de homicidios de mulheres brancas cai de 1.747 vi-
timas, em 2003, para 1.576, em 2013. Isso representa uma
queda de 9,8% no total de homicidios, em 10 anos. Ja o
homicidio de mulheres negras aumentou 54,2%, passando
de 1.864 vitimas para 2.874 vitimas, no mesmo periodo.
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Ja a Comissao Internacional de Direitos Humanos (CIDH),
alerta que durante visita in loco ao pais, em novembro de
2018, a existéncia de interseg¢des entre violéncia, racismo
e machismo, reflete no aumento generalizado de homici-
dios de mulheres negras.

Para a escritora Jarid Arraes (2014), todas as mulheres sdo
objetificadas culturalmente e usurpadas de qualquer au-
tonomia, mas é a mulher negra que é cercada de dicoto-
mias quando o assunto é seu corpo.

Arraes vai além, “ha um misto de invisibilidade e indese-
jabilidade quando o corpo feminino é negro, pois o Mer-
cado erdtico, nas revistas masculinas e na representagdo
mididtica prevalecem as mulheres brancas e loiras como
desejaveis. Mamilos, axilas e genitais negros, por exem-
plo, sdo considerados asquerosos, havendo uma infinida-
de de produtos com o fim de clarear essas partes”.

A pesquisadora do Canal Independente Curta, Djamila
Ribeiro (2017) é enfatica ao afirmar que é muito comum
confundir lugar de fala com representatividade. [...] “vocé
cria uma visao essencialista de achar que sé o negro pode
falar de racismo. Se estamos em rela¢Oes raciais, em re-
lagdes de género, é importante que as outras pessoas
debatam sobre o tema, entdo claro que de repente uma
travesti negra ndo vai se sentir representada por uma mu-
Iher branca, mas aquela mulher branca a partir do lugar
gue ela ocupa, pode pensar criticamente da situa¢do da
travesti negra, como é que ela pode se responsabilizar e
pensar criticamente no lugar que essa travesti ocupa?”
Argumenta a pesquisadora.

J4 a professora Rosane Borges faz uma provocagdo: “o lu-
gar de fala acaba sendo uma postura ética, por isso, faca
a si mesmo a pergunta: como eu, do grupo localizado no
poder — caso faga parte deste grupo — posso contribuir
para uma sociedade menos desigual”?

No ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Ge-
ografia e Estatistica (IBGE) em 2010, dados sobre a mu-
Iher negra brasileira chamaram atengdo. O levantamento
apontava que mais da metade delas — 52,52 % - ndo vi-
viam em unido, independente do estado civil.

A leitura que se faz é que poucas mulheres negras con-
seguem se estabelecer romanticamente enquanto casa-
das. O numero de familias onde a mulher é mae solteira,
em sua macante maioria, sdo mulheres negras. Meninas
e meninos negros crescem com avds e maes criando-os
sozinhos, sem companheiros, por motivos, que em sua
maioria, estdo ligados ao pensamento de que a mulher
negra ndo cabe na representacdo daquela que seria a
“ideal” para namorar, casar e ser mae.

O quadro e os relatos mostrados pela pesquisa apresen-

tam claramente os efeitos da soliddo e o preterimento
qgue as mulheres negras sentem na pele durante toda a
vida. Mulheres negras sado trocadas por mulheres padro-
nizadas, mulheres que se enquadram na beleza que é ven-
dida, na beleza colocada como perfeita: mulheres brancas
e magras. As mulheres colocadas no estereétipo da beleza
tida como padrao a ser estabelecido em nosso pais.

Em entrevista a revista Claudia, a estudante de arquitetu-
ra e urbanismo e ativista do feminismo negro, Stephanie
Ribeiro (2016), diz: “mais da metade da populagdo femini-
na de pele preta vive, hoje, no Brasil, em ‘celibato definiti-
vo’, e ndo por escolha prépria: a mulher negra ndo é vista
como um sujeito para ser amado”.

A soliddao da mulher negra ndo estd ligada somente as re-
lagdes afetivas. Para a empresdria e youtuber, Ana Paula
Xongani (2018), a solidao da mulher negra comega na in-
fancia. Mde de uma garotinha de quatro anos, Xongani
desabafou gravando um video sobre a soliddo imposta as
mulheres negras ja no inicio da vida: “E muito triste ver a
sua filha sendo rejeitada! Mesmo antes de dizer “Ola!” ela
chega perto e todas correm, ela se aproxima, e todas as
outras se agrupam, ela chama e ninguém responde. Iso-
lam-a, excluem-a, a machucam. [...] A gente sempre fala
da soliddo da mulher negra, muitas vezes relacionada a
afetividade adulta. Mas essa soliddo comega muito cedo,
comega na infancia. O racismo é aprendido pelas estrutu-
ras e reproduzido pelos pequenos de forma assustadora.
Tivemos avangos, mas as nossas meninas negras ainda
sao preteridas, rejeitadas, isoladas. [...] N6s mulheres ne-
gras vivemos esses mesmos traumas na infancia, foi ruim
mas com o passar do tempo a gente esqueceu, superou
ou refletiu em outros momentos da vida. Mas, ser mae te
faz reviver alguns deles, e dessa vez de forma mais intensa
e muito mais dolorosa. Doe muito!”

CONSIDERAGOES FINAIS

Por tudo isso, é necessario curvar as problematiza¢des
acerca da soliddao da mulher negra e a valorizagdo exage-
rada da beleza magra e branca enquanto a mulher “des-
pradonizada” é uma vitima de uma sociedade que cor-
rompe a sua existéncia e direito de também ser amada
e aceita.

“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura
da sociedade se movimenta com ela”. Angela Davis (2017).
A criagdao de um movimento que garantisse a representa-
tividade da mulher negra, na medida em que esta denun-
ciava que suas reivindicagGes ndo estavam sendo ouvidas
pelo movimento feminino branco, foi fundamental. Jus-
tamente para que essas mulheres ndo se sentissem mais
excluidas e desprezadas. Era preciso levar em conta as es-
pecificidades do passado escravocrata para a mulher ne-
gra, violentada sexualmente e serva do lar, e as diferencgas
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gue ainda sobrevivem, 200 anos depois, seja em relagdo
a mulher branca no que se refere as diferentes ocupagdes
e salario, seja na manutencao de alguns estigmas como o
de empregada doméstica, a objetificacdo sexual e o ideal
de beleza em que o cabelo crespo é chamado de ruim.

Neste artigo, pudemos avaliar cada um destes pontos,
como muitos outros igualmente importantes sobre o mo-
vimento feminista negro.

O foco é mostrar a necessidade de entender e enxergar os
marcadores sociais de diferenga e as diversas formas de
desigualdade e racismo.

O movimento foi criado, é importante, mas precisa ser
reconhecido. Por isso, este artigo foi produzido e tantas
mulheres negras exemplificadas. Mulheres inteligentes e
capazes de ocuparem espagos que sao delas por direito:
fildsofas, doutoras, escritoras, professoras, médicas, en-
tre outras.

A luta continua, pois hd muito o que fazer, mas algumas
coisas ja foram conquistadas.

No Google, em 2018, a busca por “cabelos cacheados” su-
perou a procura por “cabelos lisos” pela primeira vez no
i . } i 0
Brasil.. E possivel constatar um crescimento de 232% na

pesquisa de cachos no ultimo ano.

Observa-se mais meninas negras passando por transi¢cdo
capilar, orgulhosas, exibindo seu black power.

As coisas estdo mudando — e que bom, ja passou da
hora. E preciso combater o racismo e empoderar mulhe-
res negras.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

RESUMO

Este artigo tem por objetivo realizar um estudo sobre Al-
fabetizacdo e Letramento. Para isso, realizamos a leitu-
ra das obras de Magda Soares e Miriam Lemle voltadas
para orientar a formag¢do de um publico docente. Destas
obras, tomamos alguns conhecimentos basicos sobre a
lingua, fundamentais para se iniciar com alfabetizacdo;
isso porque o docente precisa ser um conhecedor linguis-
tico consciente da forma de ensinar possibilitando aos
educandos um conhecimento amplo. Observamos que as
autoras fazem alguns comentarios criticando o preconcei-
to com a linguagem popular; é dito que esse fator pode
impossibilitar o processo de alfabetizacdo. Para melhor
compreensdo desses conceitos, relacionamos as duas
obras e percebemos que os autores além de discutirem
sobre como alfabetizar e letrar enfocam também no pro-
cesso e modo como o professor precisa se portar, intervir
pensando de uma forma reflexiva para que a acao de le-
trar aconteca nos anos inicias de alfabetizacao de criancas
nessa fase escolar.

Palavras-chave:
ALFABETIZACAO, LETRAMENTO, LEITURA, ESCRITA e FALA.

ABSTRACT

This article has the objective of making a Study about li-
teracy. For that reason, we’ve read a literary work from
Magda Soares and Miriam Lemle focused on training a te-
acher public. In these literary works there are some basic
knowledges about language which are fundamentals to
start literacy, that’s why the teacher needs to be linguis-
tic conscious over the way of teaching and presenting for
the students a big amount of knowledge. We observed
the authors make some comentary criticizing the precon-
ception with the popular language and she said they can
bring some impossibilities in process of literacy. For a bet-
ter understanding of the topic, we compare the literacy
works and precepts the authors bring; and then discuss
about literacying. Topics presented in this paper are that
they also focus on process and ways how teacher need to
behave, to intervene and produce into a reflexive way for
the reading learning in inicial years of children’s school.
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Alexandra Moraes dos Santos
Alexia Leticia de Assis Oliveira
Lais Eduarda de C. Valentim
Kelly Gomes de Oliveira

INTRODUGCAO

Este artigo é uma revisao bibliografica. Para ser realizado,
foram feitas leituras de dois livros de autores diferentes
do tema alfabetizacdo e letramento. Sao eles: Alfabetiza-
¢do e Letramento (SOARES, 2014), e Guia Tedrico do Alfa-
betizador (LEMLE, 2004); sobre o qual focaremos.

As autoras apresentam textos com nog¢des de concepgdes
de alfabetizar e letrar, fazem uma reflexdo das praticas es-
colares, pois alfabetizacdo é um tema muito importante
nos dias atuais, uma vez que nos leva a possibilitar encon-
trar maneiras e métodos para auxiliarmos a nossas crian-
cas de maneira que desenvolva o alfabetizar garantindo
uma aprendizagem e novas habilidades.

Ao realizarmos a leitura das obras, nos colocamos a pen-
sar que nem sempre o fracasso escolar esta relacionado
com o pouco interesse dos alunos, mas pode estar ligado
ao despreparo do docente quando esses nao se sentem
seguros para atuar em sala por falta de conhecimentos
linguisticos, por exemplo.

Quanto a tarefa de alfabetizar, esta ndo é facil, mas é es-
sencial, crucial no processo de desenvolvimento escolar
dos discentes. Este formador precisa ser um conhecedor
da lingua e de varios tipos de problemas linguisticos que
aparecerdo por todo o caminho. Este estudo sobre Alfa-
betizacdo e Letramento amplia a visdao em relagdo ao pro-
cesso de alfabetizacdo e é capaz de contribuir para que
nds profissionais da educacdo tenhamos uma dtima qua-
lificacao e formacao.

DESENVOLVIMENTO

Através das leituras sobre o tema do artigo foi possivel
constatar que conceitos basicos sobre lingua fundamen-
tais sdo alfabetizacdo e letramento sendo este ultimo, a
grosso modo, o processo que leva a aprendizagem ini-
cial da leitura e escrita. Ou seja, alfabetizada é aquela
pessoa que domina habilidades basicas para fazer uso
da leitura e escrita. Quando uma professora quer alfabe-
tizar seus alunos alcancando seus objetivos, ela precisa
de um método com o qual possa trabalhar dentro da re-
alidade em que seus alunos se encontram, fazendo um
trabalho ludico e criativo.
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A autora Magda Soares acredita que o Iudico possa ser
usado para chamar a ateng¢do dos alunos no processo de
alfabetizagao, envolvendo também dinamicas e brinca-
deiras estimulando desta forma o interesse dos alunos
agucando a vontade de participagdo. Segundo Magda So-
ares, a aprendizagem inicial da lingua escrita envolve os
dois processos, alfabetizacdo e letramento. De um lado,
o processo de aprender a ler e escrever e de outro lado o
processo de desenvolver as habilidades da leitura e da es-
crita, no contexto social e cultural que as pessoas vivem.

[...] Toma-se, por isso, aqui, alfabetizagdo em
seu sentido préprio, especifico: processo de
aquisicdo do cédigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita [...] (SOARES, 2014, p.15)

Magda diz que a alfabetizagao é uma tecnologia, pois tem a
capacidade de transformar sons em letras e letras em sons.

[...] Um método de alfabetizagdo ser3, pois, o re-
sultado da determinagdo dos objetivos a atingir
(que conceitos, habilidades, atitudes caracteri-
zardo a pessoa alfabetizada?), da opgdo por cer-
tos paradigmas conceituais (psicoldgico, linguis-
tico, pedagdgico), da definicdo, enfim, de agdes,
procedimentos, técnicas compativeis com os
objetivos visados e as opgles tedricas assumi-
das. [...] (SOARES, 20014, p.93)

Segundo a autora Miriam Lemle (2004), as capacidades ana-
lisadas sdo as partes componentes da capacidade de fazer
uma ligagdo simbdlica entre sons da fala e letras do alfabeto.
A primeira capacidade de compreender a ligagao simbdlica
entre letras e sons da fala; a segunda de enxergar distingdes
entre as letras e a terceira de ouvir e ter consciéncia dos sons
e da fala com distingOes relevantes na lingua.

A autora nos apresenta propdsitos e maneiras simples,
conhecimentos basicos sobre lingua fundamentais para o
trabalho na alfabetizagdo de diferentes formas de pronun-
ciar palavras que atrapalham na aprendizagem da lingua
escrita. Estudar a lingua é mais do que pronunciar pala-
vras os professores necessitam compreender a linguagem
do seu cotidiano.

No livro abordado Miriam Lemle (2004) relaciona diversos
assuntos sobre a alfabetiza¢do. A autora faz uma introdu-
¢do ao tema em seguida nos relata as capacidades neces-
sarias para se realizar a alfabetizacao, algumas fases de
alfabetizagdo na vida do aluno; bem como, nos apresenta
tipos de preconceito no uso e na varia¢do da lingua falada
e escrita, preconceitos linguisticos estes sobre os quais a
autora apresenta pontos critico, como a exclusdo de como
a aluno fala o separar do processo de entender a escrita.

Outro ponto importante é o fato de o aprendiz precisar

saber o que representa os risquinhos pretos em uma pa-
gina em branco. Lemle (2004) diz que o que possibilita
ao educando a chegar ao processo de alfabetizacdo é o
entendimento para compreender os simbolos de sons
na fala; a autora nos apresenta forma de simbolo num
objeto de uso comum o semaforo, pois suas cores nos
direcionam sem que se usem palavras ou sons.

[...] Uma coisa é simbolo de outra sem que ne-
nhuma caracteristica sua seja semelhante a qual-
quer caracteristica da coisa simbolizada. [...] Esses
exemplos de simbolos de uso comum em nossa
vida servem para ilustrar a ideia de que a relagdo
entre um simbolo e a coisa que ele simboliza é
inteiramente arbitraria, ou seja, a razdo da forma
de um simbolo ndo estd nas caracteristicas da
coisa simbolizada [...] (LEMLE, 2004, p.07- 08).

A autora diz sobre as letras do alfabeto que tém formas pa-
recidas exigindo do leitor uma percep¢do maior que atua
e determina a distingdo entre as letras do alfabeto; o edu-
cando que ndo leva em conta estas percepgoes visuais finas
nao aprende a ler.

[...] Um copo de cabega para baixo, ainda é um copo.
Mas um b com haste para baixo vira um p, e um p vi-
rado para o outro lado vira q.[...] (LEMLE, 2004, p.08)

Para que pudéssemos completar este pensamento da
autora Lemle (2004), temos a autora Magda Soares que
faz referéncia a sistemas fonoldgicos quanto a dialetos
existentes. O sistema de escrita inicia apresentando com-
plicagdes que atrapalham a aprendizagem do aluno; por
exemplo, as autoras consideram uma problematica ser a
conscientizagao auditiva.

[...] ela deve ter consciéncia dos pedacinhos que
compde a corrente da fala e perceber as diferen-
¢as de som pertinentes a diferenga de letras]...]
(LEMLE, 2004, p.09)

Outro apontamento relatado pela autora é de o alfabeti-
zando captar o conceito de palavra. Ela nos dd um exem-
plo em que a crianga provavelmente ndo erre na segmen-
tacdo na escrita das palavras.

[...] abola dela é amarelal...], abo lade laesama
rela[...] (LEMLE,2004, p.10).

Nos relata uma forma de depreensdo, ou seja, uma forma
de raciocinio dedutivo.

[...]Jumavez, nonavio, minhavdl...] (LEMLE, 2004,
p. 10)

Legenda: a falta de separa¢do a colocagdo de
espago.
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Um dos pontos importantes na unidade de palavra é que
esse conceito parte da relagdo simbdlica indispensavel na
mensagem linguistica entre sons, fala, e escrita. Nessa re-
lagdo existem duas camadas de relagdo simbdlica. Uma
camada é a forma da unidade a palavra, sentido e concei-
to; e a outra, os sons, isto é, fala que compde a palavra,
sequéncia de letras que a transcreve. (LEMLE, 2004)

Segundo a autora, no processo de alfabetizacdo alguns te-
dricos pensam que criangas devem ser alfabetizadas uti-
lizando palavras de uso diario para ter uma facilidade de
compreensao e a outros defendem a ideia de que devem
ser utilizadas palavras diferentes, pois proporcionam ao
aprendiz um vocabulario novo.

Um outro apontamento é a representagao da lingua na
escrita, por exemplo:

[...] a unidade sentenca, que é representada co-
mecando por letra maiuscula e terminando por
pontol[...] (LEMLE, 2004, p.12)

Como a autora Magda Soares, Miriam Lemle também
descreve em seu livro sobre a compreensao da organiza-
¢do espacial da pagina.

[...] a familiaridade com papel e lapis, massinha,
brinquedo de encaixe, quebra cabeca, cangdes,
narrativas, jogos que ajudam a preparar a crian-
¢a para os saberes e as tarefas envolvidas na al-
fabetizagdo [...] (LEMLE, 2004, p.13)

Os cincos momentos da alfabetizacdo apresentados por
Miriam Lemle (2004) sdo importantes para o processo de
alfabetizacao e letramento. Ela, em seu livro, nos permi-
te conhecer algumas ideias de atividades que podem ser
desenvolvidas a partir de representa¢des desenvolvidas a
fim de disparar o processo de alfabetiza¢do. Essas ativi-
dades provém de concepgdes tedricas que sdo considera-
das tradicionais, pois estas atividades trardo beneficios de
favorecer a alfabetizagdo para a aprendizagem do aluno;
uma vez que, atualmente, no inicio da alfabetizacdo o en-
sinamento foca no entendimento da fun¢do da leitura e
da escrita.

[...] Sua euforia logo devera se abrandar, porque

as coisas que acontecem com 0s sons e letras
sdo um pouco mais complicadas do que a perfei-
¢do de casamento monogamico entre uma letra
e um som [...] (LEMLE, 2004, p. 16)

Para a autora, o alfabetizando diz que as letras é como um
casamento alguns sdo monogamia unidao com um Unico
par e poligamia unido com mais de um parceiro causan-
do rivalidades e abandonos sobre o qual o alfabetizando
conhecera

[...] a verdade, menos limpida do que parecia
inicialmente, do casamento um pouco defeitu-
0so entre sons e letras|...] (LEMLE, 2004, p.17)

Com base neste pensamento de Lemle, defendemos que
o professor possa enfocar e utilizar em sua rotina nas eta-
pas do ensino da lingua escrita: o conceito monogamico
entre sons e letras é aquele em que o discente entende
gue cada letra representa um som. A poligamia ou po-
liandria é mais de um som para uma letra; assim, temos
um exemplo do dialeto carioca onde ocorre a ditongagao
de todas as vogais tonicas localizadas na ultima silaba de
uma palavra. Trazendo problemas para a escrita e para os
aprendizes por conta de pensar que letra simboliza o som;
nesse pensamento, cada letra com seu som e cada som
com sua letra. A autora cita se o alfabetizando tiver capa-
cidade de observacdo e de critica ele ira perguntar

[...] professor, se eu falo PEIS, porque é errado
escrever PEIS [...] (LEMLE, 2004, p. 20)

O professor necessita de uma resposta, mas ele apenas
diz que falamos errado e precisamos corrigir a forma de
falar; sendo que o certo seria dizer que é um equivoco
linguistico, onde as unidades de som sdo afetadas pelo
ambiente em que os sons vizinhos se afetam entre eles.
No decorrer das pdginas, ela cita algumas cidades em que
ocorre um dialeto diferente, onde a inclusdo dos fatos
linguisticos na qual houve perda de nasalidade de vogais
atonas finais de palavra.

Outro tipo de relagao possivel entre sons e letras apresen-
tados pela autora é a concorréncia em duas letras estdo
aptas a representar o mesmo som, lugar e ndo como nos
vistos em locais diferentes.

[...] o primeiro passo do alfabetizando em sua
compreensdo do sistema da escrita é o entendi-
mento da situagdo ideal e perfeita de que cada
letra tem seu som e cada som tem sua letral...]
(LEMLE, 2004, p.26)

A autora diz que para facilitar o trabalho na alfabetizacdo
o aluno deve aprender explorar cada letra e perceber se
possui um Unico som.

[...] Eimpossivel ater-se a ela por muito tempo, sob
pena de permitir que o aprendiz se fixe com excessi-
VO apego a um conceito ilusério da rede de relagdes
entre sons e letras]...] (LEMLE, 2004, p.27).

A atividade de pesquisa em diversos materiais e fazer re-
corte de letras com as criangas. E um bom trabalho a ser
desenvolvido. Quando se deixa uma lacuna na monoga-
mia e passa para poligamia o alfabetizando vem com fa-
Ihas na hipdtese da leitura e escrita, a autora nos aponta
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sobre a pronuncia artificial das palavras como uma escan-
sdo, ou seja, a separagado e contagem de silabas. Miriam
Lemle (2004) nos relata sobre os erros da escrita dos al-
fabetizandos na etapa da monogamia, da teoria vinculada
aos sons e letras na transicao de todos os sons pelas suas
letras que correspondem ao valor fonético mais familia-
rizado.

[...] a palavra PATO é escrita PATU[...] (LEMLE,
2004, p.30)

O professor precisa esclarecer as duvidas dos alfabetizan-
do quando se tem alguma dificuldade com relagdo a orto-
grafia correta das palavras e, assim, possibilitar ao aluno
ter proximidade com dicionario para uma compreens3do
de qualidade de como as letras sdo utilizadas; pois segun-
do a autora duvidas irdo acontecer quanto a escrita de
determinadas palavras. Ela cita

[...] Assim, se algum aluno perguntar porque
SINO comega com S e CINCO com C, o professor
deverd responder que ha casos, na nossa lingua,
em que duas letras diferentes fazem o mesmo
trabalho de representar o mesmo som.[...] (
LEMLE, 2004, p.32)

O alfabetizador conduz o aluno a organizar e saber em que
contexto duas ou mais letras ocupam na representacao
da mesma sonoridade, elaborando atividades utilizando
papel, fazer recortes de palavras que tenham letras dife-
rentes e mesmo som. A autora aponta que diante de to-
das estas situagdes, o docente ndo deve se importar com
erros da escrita, pois de modo que a frequéncia de leitura
escrita aumente, os erros irdo ser sanados. Desse modo, é
necessario ndo permitir que os erros inibam a expressao
das criangas de espontaneidade em suas colocagoes.

Na obra O Guia Tedrico do Alfabetizador Lemle (2004) nos
relata sobre a varia¢do dialetal e arbitrariedade nas rela-
¢Oes entre sons e letras que seria o fato de o docente ndo
cometer erros de pensamento e de atitude em seu traba-
Iho, ou seja, um erro inadmissivel pela posi¢dao que atua,
pois, esta relacdo varia de dialeto em cada sistema da or-
tografia. Uma fonologia arbitraria no que pode dizer da
escrita da palavra quando trocamos L por U, a autora cita:

[...] comunidade linguistica que mudou [L] em
fim de silaba para [U] terd que tomar uma de-
cisdo arbitrdria, no que diz respeito a escrita da
palavra com U ou com L nessa posi¢aol...] (LEM-
LE, 2004, p.34)

A autora nos diz que o professor precisa ter atitude de
respeito pela maneira como a comunidade fala, o alfabe-
tizador ter percepgdes que o sistema ortografico varia de
acordo com sons da fala, estd etapa sendo bem trabalha-

da fica mais facil o aluno identificar quais letras transcre-
vem, quais sons e posicdes que representa estes sons.

[...] além de conhecer a escrita convencional de
uma boa quantidade de palavras|...] (LEMLE,
2004, p. 36)

Miriam Lemle (2004) diz que a morfologia que ajuda o
alfabetizando a perceber as regularidades ligadas a mor-
fologia das palavras o alfabetizador precisa ter um conhe-
cimento para explicar a origem das palavras e o porqué
de certas palavras do vocabulario. Nesta etapa, estuda os
sufixos e os prefixos para uma boa grafia a autora nos diz
gue nado é preciso decorar listas de sufixos e prefixos, mas
gue pode ser trabalhada a pesquisa:

[...] procurar afixos em textos de leitura, em tex-
tos produzidos por eles mesmos, em letras de
musica etc.[...] (LEMLE, 2004, p.37)

Avaliagdo das falhas de escrita de acordo com sons e le-
tras no sistema o aprendiz das letras deve fazer enfocar
num critério para avaliar os erros de escrita e leitura, diag-
nosticar com muita precisao em qual etapa o aluno se en-
contra. Um dos pontos a ser observado segundo a autora
relata é falha cometida na primeira ordem como realizar
uma leitura lenta, soletrar silaba, escrita com falha na se-
guéncia dos sons e letras, repeticdo, omissdo, troca na
ordem por estar inseguro na incapacidade de classificar
tracos. A falha na segunda ordem o aprendiz esta parado
na etapa de monogamica que corresponde entre sons e
letras.

[...] MATU em vez de mato; [...] (LEMLE, 2004,
p.40)

Temos também a falha da terceira ordem onde o alfabe-
tizando ja passou o terceiro patamar do saber ortografico
e utiliza a teoria da correspondéncia entre os sons e as
letras.

Temos também a falha da terceira ordem onde o alfabe-
tizando ja passou o terceiro patamar do saber ortografico
e ja utiliza a teoria da correspondéncia entre os sons e as
letras.

[...] ACADO em vez de ASSADO[...]. Em leitura
em voz alta o aluno é capaz de realizar as pro-
nuncias de forma natural reduzindo de forma
correta as vogais finais. Esta pratica serve para
diagnosticar em que estdgio de teoria o apren-
diz se encontra a autora diz:[...] O aprendiz que
ainda comete falhas de segunda ordem nao
completou sua alfabetizacdo. Sera considerado
alfabetizado aquele em cuja escrita sé restarem
falhas de terceira ordem, que serdo superadas
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gradativamente, com a pratica da leitura e da
escrita. Uma expressdo espontanea, criativa e
cheia de falhas de terceira ordem é preferivel a
uma escrita correta e atada. [...] (LEMLE, 2004,
p.41-42)

Na estrutura da lingua a autora nos relata que varias coi-
sas podem acontecer que apenas palavras pode mudar
em suas representacGes fonémicas mais os tragos que os
fonemas se distinguem se matem.

A autora diz que se vivéssemos em um mundo mais sim-
ples que o mundo real a lingua seria mais simples, mas
nosso mundo é complexo e sendo assim a lingua se com-
plica isso se deve entre lingua falada e lingua escrita, pois
em cada comunidade nacional hd por traz uma comunida-
de internacional onde a autora (LEMLE, 2004) nos conta
gue a comunicagao escrita é para intercambios, compa-
nheiros de comunidade, entre companheiros de nagao, e
companheiros de todo o mundo de fala portugués entre
tempos e épocas diferentes.

E para se ter uma lingua escrita duradoura como poder de
comunicagao acima de fronteiras de tempo, locais e nacio-
nais, optamos por ter a lingua nacional. Ela esta relaciona-
da com o interesse que a lingua escrita aprendida pelos
alfabetizandos e se deseja que ela seja préxima de sua fala
espontanea, facil de aprender. Lemle nos diz que somos
obrigados a optar ou temos uma lingua escrita que permite
o entendimento mutuo de gauchos, nordestinos, amazo-
nenses, cariocas; brasileiros, portugueses, angolanos.

[...] ou temos varias e diversas linguas escritas,
préximas das linguas faladas pelas pessoas. [...]
Mas esse é o milagre da arte, impossivel de ser
praticado por gente comum em sua vida co-
mum. [...] (LEMLE, 2004, p.57-58)

Esse ponto nos leva ao conservadorismo da lingua e a
poligamia entre sons e letras, que dificulta o aprendizado
por parte do alfabetizando. A lingua torna-se conservado-
ra porque guardamos duas maneiras para representar o
mesmo som da fala. [...] O porqué social conservadoris-
mo da convencao ortografica de comunidades complexas
como a nossa ja deve estar claro:

[...] seria simplesmente impossivel ir mudando a
convengao ortografica a medida que as mudan-
¢as de pronuncia fossem determinando o rodi-
zio de cisdes e de fusdes fonémicas que, como
vimos, constituem o mecanismo bdsico do pro-
cesso de mudanc¢a de forma das palavras. [...]
(LEMLE, 2004, p.59).

Ainfidelidade fonética da lingua escrita ndo é sempre um
problema para o aprendiz; algumas vezes tem um lado

positivo, pois lingua escrita ndo é a representacgao fiel da
fala, mas pode servir tanto bem como mal em algumas re-
gides. O reformista da ortografia propde que se eliminem
da escrita do portugués algumas letras como no exemplo
dado pela (LEMLE, 2004)

[...] FACA seria escrito FASA, CASA seria CAZA,
GENTE seria JENTE, HOMEM seria OMEM, CEM
seria SEM, CINEMA seria SINEMA. O unico prin-
cipio que guiaria a ortografia seria, dizem, o
principio da fidelidade entre lingua falada e lin-
gua escrita. [...] (LEMLE, 2004, p.59-60)

O que autora nos diz nesta obra é que a mudanga ndo a
torna uma lingua pior nem melhor apenas diferente. Ela
nos indaga que em universos culturais complexos como o
nosso, ha distanciamento inevitavel e necessario entre a
lingua escrita com a falada. Entdo entende-se que é ne-
cessario estudar tudo como estd que a fala, sintaxe e pro-
nuncia recebidas em sua comunidade nativa.

[...] tal aprendizagem deve ser |lhe dada como
uma porta que se abre para o vasto mundo do
saber e do trabalho, e ndo como uma pedra
tumular a atirar sobre o seu falar de casa. [...]
(LEMLE, 2004, p.61)

A mudanga linguistica precisa ser compreendida com na-
turalidade do mesmo modo com que compreendemos o
fenémeno da evaporagdo da agua. O professor que ndo o
compreende acaba acreditando na ideia de que a lingua
escrita é a lingua certa e todo o restante é o errado e os
gue falam errado sdo os ignorantes.

Com esta leitura fica claro que devemos compreender
os principios da representacdo ortografica e que a alfa-
betizacdo tem muitos efeitos e uma variedade de linguas
faladas. E a lingua usada na escrita é formada por uma
comunidade mais ampla do que um circulo pequeno de
pessoas que convivemos, pois a lingua falada tem conven-
¢Oes, ortografia, repertdrio lexical e até mesmo algumas
construgdes semanticas que ndo usamos na fala. E a se-
gunda lingua: a escrita, tem também mecanismos, assim
como, a primeira que é a falada.

[...] A aquisicdo da linguagem na primeira infan-
cia se da gragas a uma propriedade bioldgica es-
pecializada de cérebro, que nos primeiros anos
de vida tem uma propensao natural ativada para
adquirir a lingua. Trata-se de um mecanismo de-
tonado pela exposicio a linguagem. E especial-
mente na primeira infancia que sua atividade é
intensa. [...] (LEMLE, 2004, p.63).

Pois esta afirmacao da autora se da pelo fato de que as fi-
Ihas de imigrantes aprendem muito rapidamente a lingua
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do novo pais se tornando bilingue competentes as duas
linguas, pois estas criangas tém uma capacidade cognitiva
gue no adulto ja ndo é tao eficaz.

As questdes sobre os sons e letras apresentados nesta
obra de LEMLE (2004) sdo importantes para esclarecer a
tecnologia da escrita, mas ela ndo deixa de comentar que
a crianga que tem acesso a livros desde pequenas ganha
familiaridade no mundo dos livros.

[...] pois a natureza, com a mesma desordem
com que faz acontecer a aprendizagem da fala,
cuidara sozinha de quase tudo isso. [...](LEMLE,
2004, p.64)

CONSIDERAGOES FINAIS

ApOs realizada leitura das obras de Magda Soares e Mi-
riam Lemle observamos que o docente precisa ser conhe-
cedor de lingua e sua estrutura, pois ndo da para ser um
professor alfabetizador sem estes conhecimentos. Desta
forma ele terd uma total compreensao de que a lingua
falada e os dialetos se distanciam em determinadas regi-
Oes que distancia na forma da escrita mesmo o aluno que
pronuncia de forma diferente da culta ndo precisa ser ex-
cluido ou até mesmo ser deixado de lado por apresentar
algum tipo de insuficiéncia na aprendizagem.

As obras lidas nos trouxeram reflexdes sobre o processo
de aprendizagem, sobre o qual o docente precisa ser um
pesquisador e influenciador de conhecimentos: buscar
novos meios e formas de trabalhar para atingir o que se
espera do aluno com éxito e sem frustagGes, pois nossa
formacdo possibilita trazer novidades, vontades e dese-
jamos do querer saber. Nossa pratica reflexiva nos leva a
descobrir que os problemas nem sempre estdo em nossos
alunos mas sim na forma, diddtica e método apresenta-
dos para estes discentes. Eles chegam para nds professo-
res com um saber natural a ser somado com as condi¢des
gue iremos desenvolver para auxiliar em sua aprendiza-
gem de alfabetizagdo e letramento.

Este artigo bibliografico trouxe para nés ainda mais a von-
tade de aprofundar para descoberta de curiosidade para
nossos questionamentos. As obras nos mostraram que
Com 0S recursos precisos, a execugao de nossa pratica
fica ainda mais fécil e nos ajuda a descobrir muitas eta-
pas importantes que antes da leitura das obras passavam
despercebidos, pois tudo tem um propdsito no processo
de alfabetiza¢do e aprendizagem das criangas. Esta obra
de Magda Soares e Miriam Lemle foi um suporte tedrico
que contribuiu para o nosso crescimento profissional na
formacdo de licenciatura de Letras nas classes de alfabe-
tizagdo.

REFERENCIAS

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 6 ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2014.

TEBEROSKY, Ana e Tolchinsky, Liliana. Além da alfabetiza-
¢do. 4 ed. Sao Paulo: Contexto, 2006.

LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. 16 ed .Sédo
Paulo: Contexto 2004.

https://anaisonline.uems.br/index.php/sciencult/article/
download/3483/3456

68



ANALISE DO MEDICAMENTO MULTIFUNCIONAL ALGINACe
ANALYSIS OF THE ALGINAC MULTIFUNCTIONAL MEDICINAL PRODUCT

Resumo

Alginac® é um anti-inflamatério com ac¢do analgésica, con-
tendo 4, 15 ou 30 comprimidos. E indicado no tratamento
de: Lombalgias (dores na regido inferior das costas), Cer-
vicalgias (dores na regido posterior ou lateral do pescoco),
Braquialgias (dores nos bragos), Radiculite (inflamacédo da
raiz de um nervo), Neuralgia intercostal (dor nos nervos
gue suprem os musculos entre as costelas), Sindrome do
tunel do carpo (dor, alteragdes da sensibilidade ou formi-
gamentos no punho), Fibromialgia (dor crénica que migra
por varios pontos do corpo e se manifesta, especialmente,
nos tenddes e nas articulagGes), Espondilite (inflamacdo
das vértebras), Neuropatias periféricas de etiopatogenia
diversa.

Palavras Chave
Medicamento, Doenca, Tratamento, Quimica.

Abstract

Alginac® is an anti-inflammatory with analgesic action,
containing 4, 15 or 30 tablets.It is indicated for the treat-
ment of: Back pain (lower back pain); Cervicalgias (pain
in the posterior or lateral region of the neck), Brachial-
gias (arms pains), Radiculitis (inflammation of the root
of a nerve), Intercostal neuralgia (pain in the nerves that
supply the muscles between the ribs), Carpal tunnel syn-
drome (pain, sensitivity changes or tingling in the wrist),
Fibromyalgia (chronic pain that migrates through various
points of the body and manifests especially in the tendons
and joints), Spondylitis (inflammation of the vertebrae),
Peripheral neuropathies of diverse etiopathogenesis.

Keywords
Medication, lliness, Treatment, Chemistry.

INTRODUCAO

Alginac® é uma combinagdo do anti-inflamatoério Diclofena-
co Sadico com as Vitamina B1 (nitrato de tiamina), Vitamina
B6 (cloridrato de piridoxina) e Vitamina B12 (cianocobalami-
na), possuindo acdo analgésica, antineuritica e anti-inflama-
toria. A dose usual é de um comprimido duas a trés vezes ao
dia. Engolir o comprimido inteiro com um pouco de liquido,
de preferéncia apds as refeicdes. A duracdo do tratamento
é determinada pelo médico de acordo com as necessidades
de resposta e tolerancia. Porém, este medicamento é con-
traindicado para uso de pacientes com doenca grave no figa-

Sidnei Zain
Paulo Orestes Formigoni

do ou nos rins pois em pacientes desidratados, uma vez que
o diclofenaco aumenta o risco de toxicidade renal; em pa-
cientes que possuem ulcera gastrointestinal, porque podem
ocorrer sangramento ou perfura¢do durante o tratamento
com diclofenaco, sem sinais prévios de alerta por pacientes
com insuficiéncia cardiaca grave para menores de 12 anos,
devido ao alto teor de diclofenaco; e ndo deve ser utilizado
por mulheres gravidas, pois, pode prejudicar o feto, e, tendo
diclofenaco, pode também causar um fechamento prematu-
ro do canal arterial podendo induzir embriopatia.

Tabela 1: Composicao do Comprimido.

Vitamina B12 1.000 mcg

Vitamina B6 50 mg

Vitamina B1 50 mg
Diclofenacd Sadico 50 mg

Os excipientes do medicamento sdo: talco, estearato de
magnésio, lactose, celulose microcristalina, carmelose sé-
dica, diéxido de silicio coloidal, Eudragit RL 30D, macro-
gol, didxido de titanio, simeticona, citrato de trietila, me-
tilparabeno, propilparabeno, povidona, corante vermelho
FDC n2 6.

PRINCIPAIS DISTURBIOS NO CORPO HUMANO

Como todos os medicamentos, Alginac® pode causar al-
gumas reacOes desagradaveis, mesmo ndo tendo relatos
registrados publicamente sobre esse medicamento. Caso
tenha algumas dessas reagoes alérgicas a seguir, deve-se
parar de tomar o medicamento e informar ao médico que
estd acompanhando o tratamento. A porcentagem usada
entre os parentes se refere a frequéncia das reagdes nos
pacientes que utilizam este medicamento.

a) Disturbios do sangue e sistema linfatico: Sdo muito ra-
ros (entre 0,01% e 0,1%), ocorre redu¢do no numero de
células sanguineas e/ou de plaquetas, quebra anormal
das células vermelhas do sangue.

b) Disturbios do sistema imunolégico: Frequéncia desco-
nhecida (sem estimativa) pode ter certas reacées de hi-
persensibilidade (alérgicas), como sudorese, frequéncia
cardiaca rapida, ou reagGes cutaneas com prurido e urti-
caria. Sdo raras (entre 0,01% e 0,1%) certas reacdes de hi-
persensibilidade (alérgicas), como pressao baixa, acimulo
de liquidos, reagGes anafilaticas.
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c) Disturbios psiquidtricos: Sdo raros (entre 0,01% e 0,1%),
mas pode causar desorienta¢do, insonia, irritagdes psicod-
ticas. (Fonte: Anvisa)

d) Disturbios do sistema nervoso: Frequéncia desconheci-
da (sem estimativa) pode causar vertigem, confusdo, dor
de cabega, fadiga. Raros (entre 0,01% e 0,1%) sensac¢do de
formigamento (parestesia), alteragdes da sensibilidade e
da memodria. (Fonte: Anvisa)

e) Disturbios oculares: Raros (entre 0,01% e 0,1%): altera-
¢Oes visuais. (Fonte: Anvisa).

f) Disturbios do ouvido e labirinto: Raros (entre 0,01% e
0,1%): zumbido. (Fonte: Anvisa).

g) Disturbios cardiacos: Frequéncia desconhecida (sem
estimativa): reten¢do de liquidos, edema, pressao alta;
eventos arteriais trombadticos, como infarto do miocardio
ou derrame. (Fonte: Anvisa)

h) Disturbios gastrintestinais: Frequéncia desconhecida
(sem estimativa): dor de estdmago (dor abdominal), ndu-
sea, vomitos, diarreia, dificuldade na digestdo (dispepsia),
flatuléncia, falta de apetite (anorexia). Incomum (ocorre
entre 0,1% e 1%) sdo doengas inflamatdrias do intestino
(exacerbacgdo de colite ulcerativa ou doenga de Crohn), in-
flamagdo das gengivas e da mucosa oral (gengivoestoma-
tite), lesGes do esofago, inflamagao da lingua (glossite),
prisdo de ventre. Raros (entre 0,01% e 0,1%): ulceragao
gastrointestinal, sangramento, perfuragdo, altera¢des do
paladar. (Fonte: Anvisa).

i) Disturbios hepatobiliares: Frequéncia desconhecida
(sem estimativa): elevagdo dos niveis das enzimas hepa-
ticas (ALAT, ASAT), lesGes das células do figado, particu-
larmente com tratamentos prolongados; inflamag¢do do
figado com ou sem pigmenta¢do amarelada da pela (icte-
ricia). (Fonte: Anvisa).

j) Disturbios da pele e do tecido subcutdaneo: Muito ra-
ros (ocorre em menos de 0,01%): rea¢des bolhosas da
pele potencialmente grave com risco de vida (eritema
multiforme, sindrome de Stevens-Johnson, necrdlise epi-
dérmica toxica), certos tipos de erupgdes cutaneas (rash
vesicular, eczema, dermatite esfoliativa), perda de cabelo
(alopecia), reagbes de fotossensibilidade, descoloragdes
vermelhas na pele causadas por sangramentos (purpura).
(Fonte: Anvisa)

k) Disturbios urinarios e renais: Raros (entre 0,01% e
0,1%): presenga de sangue na urina (hematuria), presen-
¢a de proteinas na urina (proteindria), insuficiéncia renal
aguda. (Fonte: Anvisa)

CASO DE SUPERDOSAGEM

Ndo foram relatados casos de dosagem excessiva com
vitamina B1 ou vitamina B12. A neuropatia sensorial e
outras sindromes neuropaticas sensoriais podem ser
causadas pelo uso de doses elevadas de vitamina B6. Os
sintomas de uma dose excessiva de diclofenaco podem
incluir pressao baixa, insuficiéncia renal, convulsoes, ir-
ritacdo gastrointestinal ou insuficiéncia respiratéria. Por-
tanto, caso haja, informe seu médico.

FIBROMIALGIA SENDO CONTROLADA COM A AJUDA DO
ALGINAC®

Fibromialgia é uma sindrome comum, na qual a pessoa
sente dores por todo o corpo durante longos periodos,
com sensibilidade nas articulagdes, nos musculos, ten-
dbes e em outros tecidos moles. Junto com a dor, a fibro-
mialgia também causa fadiga, disturbios do sono, dores
de cabeca, depressdo e ansiedade.

Segundo a reumatologista Eliana Teles de Gois, da Alianga
Instituto de Oncologia, em Brasilia, a intensidade da dor
pode variar de paciente para paciente. A médica explica
gue alguns sentem dores ao sentar, ao abragar outra pes-
soa, ao tomar banho. Os sintomas sdo fundamentais para
determinar o tipo de tratamento indicado. (Fonte: Metro-
poles.com)

Fonte: MinhaVida.com.br

Citamos o caso da famosa cantora e compositora Lady
Gaga que vem tratando sua doencga desde 2013. A artista
anunciou o cancelamento de sua participagdo no Rock in
Rio 2017, por causa das suas intensas dores nos quadris.
Mas nao é a primeira vez que ela comenta sobre o as-
sunto ou é obrigada a reagendar apresentagdes devido a
crises. Tanto que esse trajeto de Lady Gaga é o destaque
do documentario sobre sua vida na Netflix, o "Five Foot

Two".
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Na produgao, filmada ao longo de oito meses, a cantora
faz questao de expor os tratamentos aos quais é subme-
tida para alivio da dor crénica, atribuida a um quadro de
estresse pds-traumatico — resultado do abuso sexual que
sofreu aos 19 anos. A ideia é representar, confortar e em-
poderar as pessoas que convivem com essa condigdo.

“A impossibilidade de fugir ou lutar quando uma violéncia
assim acontece, pode fazer com que a energia descarrega-
da pelos mecanismos de defesa do organismo provoque
alteragdes no sistema nervoso central”, explica a psicélo-
ga Melissa Coutinho, diretora de pesquisa da Associagdo
Brasileira do Trauma, em S3o Paulo. “E ha evidéncias de
que isso eleva o risco de dores persistentes e outras doen-
¢as”, completa a especialista. (Fonte: Saude Abril).

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de Alginac® ser um medicamento relativamente
novo no mercado, estd sendo utilizado para tratamento
de doencgas, como foi citado no resumo, principalmente
no caso da Fibromialgia, mesmo ainda ndo havendo cura,
pode ser controlada com o uso da medica¢do com acom-
panhamento de um Clinico geral ou Reumatologista, e, se
for solicitado, o paciente pode realizar fisioterapias, exer-
cicios fisicos e massagens leves com técnicas de relaxa-
mento.

Desde 2013 o Alginac® Comprimido vem sofrendo algu-
mas alteragdes na sua bula pela Anvisa (Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitaria),” acrescentando diretrizes legais
gue sdo os farmacéuticos responsaveis, atualizacdo sobre
utilizacdo, cuidados e modo de uso.
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AS ARTES COMO MEDIADORAS DO EQUILIBRIO ENTRE A
RAZAO E A EMOCAO NA FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO

RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a dicotomia en-
tre razdo/emocdo na formacdo integral do aluno e como
as quatro linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Mu-
sica e Teatro) podem contribuir para esse desenvolvimen-
to global. Tendo em vista que o ensino das artes esta pas-
sando por mudangas no Brasil, buscamos entdo, refletir
sobre o impacto e a importancia que ele tem na formacgao
humana. Apresentamos um breve contexto histdrico so-
bre como essa dicotomia aconteceu aos longos dos anos
e também abordamos sobre habilidades e competéncias
que sdo desenvolvidas em cada linguagem artistica.

Palavras Chave:
Formac¢do humana, Razdo e Emocao, Ensino da Arte.

ABSTRACT

This article presents a reflection about the dichotomy be-
tween reason / emotion in the integral formation of the
student and how the four artistic languages (Visual Arts
Dance, Music, and Theater) can contribute to this global
development. Considering that the teaching of the arts is
undergoing changes in Brazil, we seek to reflect on the im-
pact and importance it has on human formation. We pre-
sent a brief historical context about how this dichotomy
happened over the years, and we also discuss the skills and
competences that are developed in each artistic language.

Key words:
Human education, Reason and Emotion, Teaching of Art

INTRODUGAO

Como pds-graduandas do curso de Arte e Educacgdo, du-
rante uma aula de Artes Cénicas, fomos instigadas a re-
fletir sobre a dualidade do homem como ser racional e
emocional e como essas duas vertentes influenciam pro-
fundamente sua qualidade de vida pessoal e em socieda-
de. E eis, que diante dessa consideragdo, surgiu o nosso
o grande interesse em nos aprofundarmos no assunto
no campo educacional, que é o cerne da nossa formacgao
inicial como pedagogas, cujo cendrio atual é de superva-
lorizagdo do conhecimento cientifico em detrimento das
emocgdes dos educandos.

Jessica Tamarocci de Jesus Alves
Bruna Nascimento de Souza

Para isso, vimos a necessidade de percorrer a filosofia, a
neurociéncia e buscar pensamentos de autores que dialo-
gam a respeito da razdo e da emocdo, a fim de organizar da-
dos e cruzar referéncias voltadas ao assunto em prol dessa
reflexdo critica, através de uma pesquisa bibliografica.

O mesmo curso de especializagdo nos permitiu perceber
0 quanto a Arte pode suprir a caréncia da escola nos seus
moldes de segmentagdo de ensino, que separa cognicao
e sensibilidade. Realizamos estudos para nos aprofundar
a respeito das quatro linguagens artisticas que vimos ao
longo do curso, na pretensao de explanar suas potenciali-
dades quanto ao desenvolvimento integral do aluno.

Coube aqui indagarmos: por que ainda ha uma dicotomia
classica entre razdo e emoc¢do no ambiente escolar? Um
aluno pode selecionar uma parte para ser utilizada e imo-
bilizar a outra como se fosse duas pessoas diferentes ha-
bitando 0 mesmo eu? E possivel promover um desenvol-
vimento global levando em consideragdo apenas a area
cognitiva?

Pretendemos refletir a respeito dessas questdes em nos-
so estudo.

BREVE CONTEXTO HISTORICO

Nos, seres humanos, somos postos a prova o tempo todo
num dilema sobre agirmos racional ou emocionalmente,
mas pressionados pela sociedade a optar pela primeira es-
colha, porque "[...] no dominio do senso comum, as emo-
¢Oes sempre estiveram relacionadas a ideia de fraqueza, a
incapacidade de dominio de si em determinadas situagGes
[...]" (LIMA, 2006, p. 126-127). E essa dualidade entre razdo e
emocao perpassa séculos, desde o berco da Filosofia Antiga.

A dicotomia razdo/emocdo no processo de aquisi¢do de
conhecimento provoca discussGes entre os filésofos mes-
mo antes de Cristo. Platdo (427-347 a.C.), ja dizia em sua
época que so se é possivel chegar ao conhecimento verda-
deiro através da razdo e que para isso os sentidos e emo-
¢Oes devem ser suprimidos em virtude da razdo, porque
impedem o homem de agir racionalmente. A pedagogia
platénica afirmava que
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o homem (também a mulher) deve ser coman-
dado pelo império da razdo. Ou seja, deveriam
ser abolidas todas as formas culturais que fossem
capazes de desenvolver de forma desnecessaria
aimaginacgdo, a sensibilidade [...] (BELLINI, 2016).

Dando um salto no tempo, nota-se que a defesa da racio-
nalidade ainda é muito forte, mesmo quase dois mil anos
mais tarde. Em meados do século XVII, emergiu uma cor-
rente que defendia o racionalismo - cuja principal fonte
de conhecimentos é a razdo, que é a Unica capaz de atingir
a verdade absoluta - e, assim o dualismo cartesiano foi
postulado pelo francés René Descartes (1596-1650), pai
dessa corrente filoséfica. Sua concepcdo dualista consistia
em que mente e corpo sdo substancias distintas e inde-
pendentes entre si (mesmo uma podendo agir sobre a ou-
tra) que podem existir separadamente (Levy,2010). Para
Descartes deveriamos duvidar de absolutamente tudo e
ndo confiar em nossos sentidos, porque eles podem nos
enganar e nao nos levam a verdade.

Mesmo havendo uma corrente contraria ao racionalismo
- que é o que estamos enfatizando aqui como ponto de
partida para nossa reflexao -, denominada empirismo, por
séculos o racional vem sendo uma primazia do homem
em detrimento de sua sensibilidade. A corrente empirista
parte do pressuposto de que todo conhecimento provém
da experiéncia, considerando o sujeito como uma tabula
rasa, Giusta (1985). E quando foi defendida — a sensibili-
dade — também o foi como Unica protagonista, de forma
fragmentada. Ora se enaltece a razao ora se enaltece a
emoc¢do, mas ambas vistas como estruturas de conheci-
mento opostas e ndo complementares.

Essas teorias do conhecimento segmentadas caem por
terra com os novos estudos do neurocientista portugués
Antbnio Damasio. Em seu livro intitulado “O Erro de Des-
cartes” (2006) ele aponta o erro do filésofo em acreditar
na separagdo de mente — coisa pensante — e corpo — qual
tem extensdo e partes mecanicas.

Com estudos de casos de doentes com lesdes cerebrais e
experiéncias com animais de laboratério, Damasio e sua
esposa Hanna chegaram ao consenso de que a razdo e as
emocgdes sdo interdependentes nas tomadas de decisGes.
Um de seus estudos de caso foi com Phineas P. Gage (1860)
gue apos ter sofrido um acidente de trabalho e ter uma bar-
ra de ferro traspassada em seu cérebro, sofreu alteragGes
em sua personalidade e seu sistema de valores mudou. A
area comprometida em seu cérebro era a responsavel pelas
emoc0es e, mesmo que ele ainda preservasse seu raciocinio
intacto, ndo era capaz de tomar decisdes assertivas e coe-
rentes. Diante disso, sabemos, entdo, que “o corpo contribui
para o cérebro com mais do que a manutengdo da vida, [...]
ele contribui com um conteldo essencial para o funciona-
mento da mente normal”, (DAMASIO, p.236, 2006).

Nota-se que por séculos houve essa disputa separatista
entre cognitivo e emogdo, mas que o conhecimento nado
esta, entdo, no sujeito, como queriam os inatistas, nem no
objeto, como diziam os empiristas, mas resulta da intera-
¢do entre ambos, (Aranha, 1998).

Chegado ao ponto da discussdao em que queriamos é pos-
sivel seguir adiante com nosso principal propédsito aqui,
como educadoras: discutir a relagdo entre a razdo e a
emoc¢do em sala de aula como formadora do aluno como
ser integral.

O ENSINO DE ARTES COMO PROPOSTA PARA A
FORMAGAO INTEGRAL DO INDIVIDUO DE MANEIRA
A EQUILIBRAR A DICOTOMIA RAZAO E EMOCAO

No decorrer dos anos, a educagao sofreu mudangas sig-
nificativas no que diz respeito as suas metodologias de
ensino, passando de tendéncias pedagdgicas liberais para
tendéncias pedagdgicas progressistas. No entanto, pode-
-se dizer que esta as voltas de um retrocesso com a nova
reforma do Ensino Médio, visando um modelo de ensino
tecnicista.

Pensando nesse contexto, o trabalho com as vem de en-
contro com uma proposta de ensino para o desenvolvi-
mento integral do individuo, sendo ele em suas dimen-
sdes cognitiva, social, emocional, cultural e fisica, em
conformidade com a Base Comum Curricular Nacional. O
documento reconhece que:

A Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao lineari-
dade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a di-
mensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo
afetiva. (BRASIL, 2018, p. 14)

Se tratando do processo de ensino-aprendizagem, as ar-
tes sdo instrumentos essenciais para o equilibrio entre a
razdo e emocdo nesse desenvolvimento pleno do aluno.
Como diz Stori (2003, p. 46) ndo ha uma separac¢do entre
ambos, pois:

[...] Ao intelecto juntam-se a sensibilidade, a
imaginagdo e a intuicdo humana, pois a reali-
dade ndo abrange unicamente o mundo mate-
rial, a vivéncia do real, porém, de igual forma, o
mundo cultural e espiritual. [...].

Visamos um ensino de artes de forma a unificar a racio-
nalidade e a sensibilidade, em que seja possivel se apro-
priar do conhecimento das linguagens e seus elementos
expressivos tanto na teoria quanto na pratica. Permitindo
ao aluno conhecer a histéria da Arte em seus diferentes
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contextos sociais e a0 mesmo tempo entender a expres-
sao de cada periodo experimentando-a através de produ-
¢Oes artisticas, integrando técnica e fruicdo, saber e sentir,
analise e contemplagao. Para Richter (2003, p. 51),

O grande desafio do ensino da arte, atualmente
é contribuir para a construgdo da realidade atra-
vés da liberdade pessoal. Precisamos de um en-
sino de arte por meio do quais as diferencgas cul-
turais sejam vistas como recursos que permitam
ao individuo desenvolver seu préprio potencial
humano e criativo, diminuindo o distanciamen-
to existente entre a arte e a vida.

Sabe-se que para uma formacgdo global do desenvolvi-
mento do aluno é preciso que a Educagdo Basica oferecga
meios para que o aluno desenvolva o fisico, o emocional
e o intelectual. No dia 03 de maio de 2016 foi publicada a
Lei 13.278/2016, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB — Lei 9.394/1996), que determi-
na como obrigatdria a inser¢do das quatro linguagens da
arte: artes visuais, danga, musica e teatro nos curriculos
dos diversos niveis da Educa¢do Bdsica brasileira. As esco-
las tém cinco anos para adequacgao do seu curriculo.

As artes visuais sdo representadas pela percepgao visual
como forma de expressdo e abrange uma grande quanti-
dade de manifestacdes como desenho, pintura, escultu-
ra, colagem, gravura, artefato, fotografia, video, cinema,
computacdo, performance, arquitetura, paisagismo, den-
tre outras. Elas promovem a interagdo e a comunicagao
do individuo, representam uma forma de linguagem e
possibilitam o desenvolvimento da imaginagdo, da criati-
vidade, da cognic¢do, da intuicdo e da sensibilidade, (Fer-
reira, 2015, grifo nosso).

Os elementos expressivos das artes visuais podem expres-
sar o estado interno e externo do criador, interno no que
diz respeito aos seus pensamentos e externos pelas influ-
éncias sociais que recebe. Ou seja, ela é uma linguagem
que expressa e comunica através de sua imagem e, como
tal precisa também de um olhar sensivel que a possa ler.
De acordo com Buoro (2002, p. 30):

A leitura de imagens partira da premissa de que
a arte é linguagem, é construgdo humana que
comunica ideias, e o objeto arte sera considera-
do, portanto, como texto visual; sendo assim, o
individuo que entra em contato com as imagens
[...] estad diante de um texto que precisa ser de-
cifrado, compreendido.

A danga estd intimamente ligada ao corpo e aos movi-
mentos que ele pode fazer dentro do espago. Segundo
Laban (1990, p. 255) “quando criamos e nos expressamos
por meio da danca, interpretamos seus ritmos e formas,

aprendemos a relacionar o mundo interior com exterior”.
Experimentar movimentos utilizando varias partes do
corpo, em planos diferentes e compartilhd-los com ou-
tras pessoas, nos permite ter uma compreensdo da nossa
corporeidade e estabelecer uma conexdo com o préximo,
criando uma relacdo de conhecimento corporal e de au-
toconfianca e confianga no outro, percebendo o corpo em
sua totalidade e o espago em seu entorno.

O movimento, como forma de expressdo inata, muitas ve-
zes é condenado em sala de aula por causar "desordem".
Dai, mais uma causa importante de se trabalhar o corpo,
para que o educando aprenda a se expressar e a pensar
sobre as articulagdes de seus movimentos. O ensino de
danga na escola

deve partir do pressuposto de que o movimen-
to é uma forma de expressdao e comunicagdo do
aluno, objetivando torna-lo um cidadao critico,
participativo e responsavel, capaz de expressar-
-se em variadas linguagens, desenvolvendo a
auto-expressdo e aprendendo a pensar em ter-
mos de movimento. (SCARPATO, 2001, p.59)

A musica é uma arte que organiza temporalmente sons
e siléncios e que pode ser transmitida através da voz, do
corpo ou de instrumentos sonoros. Em seu processo edu-
cacional, além de trabalhar o ouvido musical, ela trabalha
a escuta do outro como formag¢dao humana de forma des-
complicada, ja que

[...] perceber, produzir e relacionar-se com e por
meio dos sons faz parte da histéria de vida de
todos nds [...] visto que o sentido da audigao foi,
desde o principio, responsdavel por significativa
leitura das coisas deste mundo, ja que sons e si-
Iéncios sdo portadores de informagdes e signifi-
cados. (BRITO, 2003, p.19)

A musica contribui com o ambiente escolar como parte
formadora de um individuo, porque ela aprimora o racio-
cinio - atengdo, concentragdo, memoéria - e promove a
socializagdo e afetividade - sensibilidade, respeito ao pro-
ximo. Como afirmacgdo de real contribuicdo significativa
declara Hummes (2010, p. 22):

A musica pode contribuir para a formacgdo glo-
bal do aluno, desenvolvendo a capacidade de se
expressar através de uma linguagem nao verbal
e os sentimentos e emogdes, a sensibilidade, o
intelecto, o corpo e a personalidade [...] a musi-
ca se presta para favorecer uma série de areas
da crianca. Essas dreas incluem a 'sensibilidade’,
a 'motricidade’, o 'raciocinio', além da 'transmis-
sdo e do resgate de uma série de elementos da
cultura'.
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As artes cénicas estdo relacionadas com a representacgao,
conectando o mundo real (realidade do ser humano) ao
mundo imagindrio através da interpretacdo, envolvendo
personagens, movimento, palavras, espago cénico, e tem-
po. Pode-se, dizer que:

O Teatro, assim, pode ser a brecha que se abre na
nova perspectiva da ciéncia e ensino-aprendiza-
gem, pois envolve essencialmente o que o sobe-
ranismo da légica classica e do modelo racional
excluia; o ilégico, as possibilidades (o “vir a ser”),
a intuicdo, a intersubjetivacdo, a criatividade...
enfim, elementos existentes nas relagdes dessa
manifestacdo artistica e que sdo principios para
a concepgao de Inteligéncia na Complexidade e
vice-versa, (CAVASSIN, 2008, p. 48)

Os jogos teatrais beneficiam a mentalidade e corporali-
dade humanas, favorecendo a imaginag¢do - na imitagao e
improvisacdo -, a criatividade, a percep¢do dos sentidos, a
flexibilidade e, ainda norteiam as relagBes sociais através
das regras. O teatro é um

Importante meio de comunicagdo e expressao
que articula aspectos pldasticos, audiovisuais,
musicais e linguisticos em sua especificidade es-
tética, o teatro passou a ser reconhecido como
forma de conhecimento capaz de mobilizar,
coordenando-as, as dimensdes sensdrio-moto-
ra, simbdlica, afetiva e cognitiva do educando,
tornando-se util na compreensao critica da rea-
lidade humana culturalmente determinada. (JA-
PIASSU, 2012, p. 28)

E fundamental refletir que todas as linguagens artisticas
possibilitam o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias que articulam mente — cognitivo - e corpo —
emocgdes - conjuntamente. As quatros linguagens da Arte
-MUsica, Danga, Artes Visuais e o Teatro - juntas podem
propiciar o desenvolvimento humano e contribuir na
aprendizagem do educando. As artes visuais contribuem
para que o aluno desenvolva sua sensibilidade estética. A
danga e a musica desenvolvem as percepg¢des fisicas, cog-
nitivas e motoras. O teatro favorece as relagdes em grupo
e a propria acdo/reflexdo. Vale lembrar que a arte na es-
cola ndo tem a finalidade de formar pintores, dangarinos,
musicos e atores, mas sim individuos criativos, criticos e
gue tenham consciéncia do seu papel na sociedade em
que faz parte. Sendo assim, essas quatro linguagens artis-
ticas podem contribuir muito nessa formacgao e cabe a es-
cola articular um ensino que se trabalhe tanto o cognitivo
como o emocional do aluno, pois segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de Arte:

Apenas um ensino criador, que favoreca a inte-
gragdo entre a aprendizagem racional e estética

dos alunos, poderd contribuir para o exercicio
conjunto complementar da razdo e do sonho, no
qual conhecer é também maravilhar-se, divertir-
-se, brincar com o desconhecido, arriscar hipdte-
ses ousadas, trabalhar duro, esforgar-se e alegrar-
se com descobertas. (BRASIL, 1997, p. 35)

Dessa forma, trabalhar as quatro linguagens artisticas, faz
com que o aluno vivencie novas experiéncias e adquiram
novos conhecimentos. Mas é preciso repensar o ensino
de Arte no Brasil, para que ndo haja um retrocesso para
a educacdo tecnicista, com foco exclusivo em técnicas e
procedimentos. O intuito ndo deve ser o de formar um
individuo que saiba apenas "fazer/executar", deve ser de
fomentar "o dominio, a fluéncia e a compreensao estética
das complexas formas humanas de expressdao que movi-
mentam processos afetivos, cognitivos e psicomotores"
(JAPIASSU, 2003, p. 24).

Fazendo um paralelo com esse "fazer/ executar", citado
anteriormente, é contraproducente pensar num ensino
em que se faz, mas ndo se compreende o fazer. Para Brito
(2009, p. 13) "as criangas fazem-pensando, assim como
pensam-fazendo, vivendo — na inteireza — o modo huma-
no de ser, de se expressar, de construir e compartilhar co-
nhecimentos". Realmente é isso o que acontece, as artes
trabalham o cognitivo junto a agao do corpo, dos movi-
mentos, no fazer. Ndo ha como separar uma coisa da ou-
tra, pois estamos fazendo e mentalizando ao mesmo tem-
po, internalizamos o conhecimento na experimentagao.

As artes sdo imprescindiveis em todos os anos da educa-
¢do basica, desde a educagado infantil, como base forma-
dora conciliadora entre mente e corpo. Os alunos care-
cem de aprender a lidar com a sua psique e seu fisico de
forma integrada desde sua primeira infancia, que é quan-
do comecgam a ser podados em sua expressividade corpo-
ral. S3o ordenadas para que se sentem “assim”, para que
nao cantem no meio da aula, para que pintem com tal cor
especifica. E com o passar dos anos, a expressividade es-
pontanea e a ludicidade acabam por perder espaco para
aulas conteudistas. Cunha (2012, p. 12) defende

[...] a necessidade vital de as criangas terem es-
pacos de criagcdo e experiéncias multiplas com
as diferentes linguagens expressivas no ‘patio
da infancia’, para que, pelo menos nesse peri-
odo da vida, possam ter o prazer de viver e de
expressar modos singulares de ser e de estar no
mundo.

As criangas estdo cada vez mais cedo sendo cobradas para
realizar tarefas e tomar decisGes como mini adultas, es-
tdo sendo preparadas para atuarem no mercado de tra-
balho com exceléncia, mas estdo sendo negligenciadas no
campo emocional. E uma sobrecarga desnecessaria a de
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impelir uma responsabilidade de programar um futuro,
guando nem se pode ao menos ser o que se &, de fato, ser
uma crianga, livre de responsabilidades e com plenos di-
reitos reconhecidos que asseguram sua infancia saudavel,
com brincadeiras e ndo com uma sobrecarga de tarefas
exaustivas que ndao competem a sua idade. Junior (2012,
p. 67) nos diz:

Educar os sentimentos, as emog¢des, nao signifi-
ca reprimi-los para que se mostrem apenas na-
gueles (poucos) momentos em que nosso ‘mun-
do de negécios’ lhes permite. Antes, significa
estimuld-los a se expressar, a vibrar diante de
simbolos que |Ihes sejam significativos. Conhe-
cer as préprias emogdes e ver nelas os funda-
mentos de nosso proprio “eu” é a tarefa basica
gue toda escola deveria propor, se elas ndo esti-
vessem voltadas somente para a preparagao de
mao de obra para a sociedade.

O psiquiatra e escritor brasileiro Augusto Cury, em uma
entrevista concedida em 2016 ao site de noticias Galcha-
ZH, alertou para o assassinato coletivo da infancia, dizen-
do que todos somos contra o trabalho escravo que tira o
direito das criangas de estudarem, de brincarem de terem
uma formacgdo de personalidade saudavel, mas que nao
denunciamos no mundo todo que ha um trabalho inte-
lectual escravo legalizado nas familias. As familias atolam
seus filhos em tantas atividades que eles ndo tém tempo
de ser criancas, de ter aventuras na adolescéncia. Estdo
gerando, coletivamente, a sindrome do pensamento ace-
lerado. Isso esgota o cérebro e mesmo que educadores
achem que seus alunos estdo normais, eles estao adoe-
cendo. Ele enfatiza que hoje uma crianca de sete anos de
idade tem, provavelmente, mais informacgdo na atualida-
de do que o imperador tinha no auge de Roma e, que isso
nao é suportavel.

Existem questdes que precisam ser levadas em considera-
¢do num processo de ensino, questdes que acompanham
o aluno e que ndo se pode pedir para se deixar do lado
de fora da escola, como suas caracteristicas pessoais, suas
limitagdes, seu estado de humor, sua autoestima e suas
condi¢Ges de vida (socioafetivas e econdmicas). Verderi
(2009, p.73) declara que:

O professor deve conscientizar-se de que o mo-
mento é de inovar e ousar, que os tempos de
copias ja se afastaram juntamente com para-
digmas que ndo se enquadram mais nas novas
visdes de uma pedagogia preocupada com a for-
macado integral do educando.

Tem-se tudo neste pais para que uma educagado de qua-
lidade aconteca e, ao mesmo tempo, ndo se tem nada.
Tem-se uma legislagdo educacional que "assegura" do-

cumentalmente uma educac¢do integral ao aluno e que
garante que até o ensino fundamental Il haja ensino das
qguatro linguagens da Arte. Mas na pratica ndo é o que
acontece, a educac¢do esta cada vez mais priorizando o
ensino cientifico, enquanto as areas social, afetiva e emo-
cional estdo sendo pouco ou nada trabalhadas. Quando
falamos, no inicio, em retrocesso na educagao é porque a
reforma do Ensino Médio prevé as artes como linguagens
facultativas de escolha do aluno e, se ja ndo sdo devida-
mente valorizadas nas escolas, supde-se que dardo priori-
dade apenas para as disciplinas conteudistas. E depois de
discutir aqui a educagao, entende-se que para ela

[...] ser transformadora, emancipadora, precisa
estar centrada na vida, ao contrario da educa-
¢do neoliberal que esta centrada na competivi-
dade sem solidariedade. Para ser emancipadora
a educagdo precisa considerar as pessoas, suas
culturas, respeitar o modo de vida das pessoas,
sua identidade. O ser humano é ‘incompleto e
inacabado’ como diz Paulo Freire, em formagao
permanente (GADOTTI 2003, p. 73).

Vivemos atualmente num mundo de conflitos e guerras
recorrentes, saimos de duas guerras mundiais e genoci-
dios ha menos de um século. Estamos num dapice histdrico
gue exige uma ressignificagdo da nossa maneira de ser,
é momento gritante para repensarmos a nossa Educa-
¢do para tornar homens em cidaddos que saibam atingir
seus objetivos, tragar planos e executd-los bem, que se-
jam inteligentes, mas que para isso, ndo passem por cima
de outros ideais, que saibam apreciar outros trabalhos,
compartilhar ideais, respeitar a sua raga e as demais exis-
tentes no planeta (fauna e flora), que saiba criar e ndo
menosprezar criagdes alheias as suas, que saiba, antes
de tudo, ser humano, no sentido qualitativo da palavra.
E nitido que estamos num momento critico da Educagao.
Contudo, que nés educadores possamos atender, no mi-
nimo, uma de varias suplicas que ja nos foram destinadas:

Os meus olhos viram camaras de gas construi-
das por engenheiros doutores; adolescentes en-
venenados por fisicos eruditos; criangas assas-
sinadas por enfermeiras diplomadas; mulheres
e bebés queimados por graduados de colégios
e universidades. Assim, tenho minhas suspeitas
sobre a Educac¢do. Meu apelo é: ajude seus alu-
nos a tornarem-se humanos. Seus esforgos nun-
ca deverao produzir monstros treinados ou psi-
copatas habeis. Ler, escrever e aritmética sé sao
importantes para fazer nossas criangas mais hu-
manas. (Carta de um sobrevivente de um campo
de concentragdo - Jornal, O Publico - Portugal).

Diante dessas consideragdes,
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Devemos estudar a emogdo como um aspecto
tdo importante quanto a propria inteligéncia e
gue, como ela, estd presente no ser humano. A
emocgdo deve ser entendida como uma ponte
que liga a vida organica a psiquica. E o elo neces-
sdrio para a compreensdo da pessoa como um
ente completo. (ALMEIDA, 1999, p. 12).

E preciso educar para além do uso da inteligéncia, é pre-
ciso educar para uma boa gestdo emocional e para o bom
exercicio das relagdes humanas.

CONCLUSAO

Defendemos uma educagao que enxergue o aluno como
ser integral e ndo como um ser de pura razdo, sem senti-
mentos ou somente um ser emocional, sem capacidade
de racionalizar. Entendemos que as emogdes sdo ineren-
tes ao homem e precisam ser valorizadas também como
partes importantes para o desenvolvimento pleno. Nao
estamos aqui dizendo para que se aja apenas com a emo-
¢do, mas sim, que ela é tdo importante quanto a razao
no processo de desenvolvimento humano ou tomada de
decisdes. Esclarecemos que ndo ha como separar os dois,
visto que sdo interdependentes no processo de aquisi¢ao
de conhecimento.

A partir das reflexdes feitas sobre o estudo apresentado,
ao longo deste texto, podemos inferir que ndo ha como
um professor exigir de um aluno que ele utilize apenas o
seu cognitivo em sala de aula e que imobilize seu corpo,
seus sentidos, suas emogbes e seus sentimentos. Seria
como trata-lo com um “robd”, com fun¢Ges programadas
e pré-estabelecidas e ndo como o ser humano, que de
fato, ele é.

O ato educativo ndo deve ser um massacre psicoldgico,
ha que se considerar meios para que o aluno desenvolva
o fisico, o0 emocional e o intelectual de forma conjunta e
ndo separada como vemos acontecer, em boa parte, nas
escolas de educagao bdsica de nosso Pais. E como vimos
ao longo do curso de Pés-Graduagao Lato Sensu em Arte-
-Educacdo e no atual estudo, as artes tém um poder imen-
surdvel para desenvolver o aluno em seu todo e ainda
provoca-lo a refletir sobre si mesmo e sobre a sociedade
em que esta inserido.

Direcionando o nosso olhar sensivel para o territério de
vivéncias e convivéncias que é a escola, é importante
pensar em Novos rumos para os processos educacionais,
visando praticas pedagdgicas que possam mediar a har-
monia entre a racionalidade e a sensibilidade. Visto que,
diante das consideragdes aqui feitas, a forma¢do humana
e integral de individuo esta centrada no equilibrio e na
complementac¢do entre razao e emogao.
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AS INFLUENCIAS DA MISSAO ARTISTICA FRANCESA
NO ENSINO DE ARTE NO BRASIL

RESUMO

Esta pesquisa apresenta um breve panorama das con-
tribuicGes e influéncias da Missdo Artistica Francesa no
ensino de arte nas escolas de nivel basico e que ainda
permanecem nos curriculos, sendo responsaveis assim
pela formacdo artistica e do senso comum por parte da
sociedade a respeito da arte. Para cumprir tal objetivo,
desenvolveu-se um estudo contextualizador, no qual os
resultados sdo transportados para a educagdo, conside-
rando o cenario educacional atual, com o intuito de es-
tabelecer um vinculo entre a Missdo Artistica Francesa,
analisando suas fung¢Ges sociais, desdobramentos e con-
sequéncias que influenciaram no ensino de arte no Brasil,
com o surgimento de institui¢cGes de ensino e a organiza-
¢do de novos curriculos que atendiam as demandas da so-
ciedade. A metodologia utilizada é pesquisa bibliografica,
com base nos escritos de Ana Mae Barbosa, em especial
seu livro Arte Educag¢do no Brasil. O trabalho obteve como
consideragdes finais, a ideia enraizada da arte como um
modelo de perfei¢dao, num culto a beleza através do dom.
O descrédito a Arte como campo cientifico de estudos e
formacdo de conhecimentos também encontra reforgos
ao longo dos séculos, trazendo a ambiguidade da educa-
¢do de elite e educac¢do popular, com a inser¢do do dese-
nho geométrico/industrial nos curriculos, valorizando as-
sim, as artes visuais em detrimento das outras linguagens
artisticas.

Palavras chave
Missdo Artistica Francesa, Arte Educagao, Ensino Artistico,
Arte

ABSTRACT

This research presents a brief overview of the contribu-
tions and influences of the French Artistic Mission in the
teaching of art in the basic level schools, collaborating
for the artistic formation and the common sense on the
part of the society about the art. In order to fulfill this
objective, a contextualizing study was developed, where
the results are transported to education, considering the
current educational scenario, with the purpose of esta-
blishing a connection between the French Artistic Mission,
analyzing its social functions, consequences and conse-
qguences that influenced in the teaching of art in Brazil,
with the emergence of institutions and the organization

Rafaela da Silva Leone
Monique Traverzim

of new curricula that fulfilled the demands of society. The
methodology used is bibliographic research, based on the
writings of Ana Mae Barbosa, in particular her book Arte
Educacdo no Brasil. The work had as final considerations
the idea rooted in art as a model of perfection, in a cult of
beauty through the gift. The disrepute to Art as a scientific
field of studies and knowledge formation also finds rein-
forcements throughout the centuries, bringing the ambi-
guity of elite education and popular education, with the
insertion of the geometric/industrial design in the curri-
cula, thus valuing the visual arts to the detriment of other
artistic languages.

Keywords
Artistic French Mission, Art Education, Art Education, Art.

INTRODUGAO

O interesse pelo tema foi despertado a partir de estudos
anteriores, durante a licenciatura em Histéria, em que o
contato com a disciplina de Histdria da Arte, com foco no
Brasil, trouxe questionamentos. Dado que a Missdo Artis-
tica Francesa foi o primeiro ensino artistico institucionali-
zado no Pais e a disciplina de Politicas Publicas foi capaz
de propiciar o contato com as diversas transformacgdées
dos curriculos, surge a pergunta “O que de Missdo Artis-
tica Francesa ainda permanece nas escolas brasileiras?”.

Para encontrar tal resposta foi necessario empreender es-
forcos a fim de alcancar um maior dominio sobre o tema,
de modo a buscar compreender como alguns costumes
e ideias perpetuaram-se ao longo dos séculos e apenas
ao reconhecer quais foram as raizes artisticas brasileiras,
poder-se-ia identificar suas influéncias atuais e entender
como as mesmas funcionam, para futuramente ter bases
para propor um ensino artistico melhor, formando assim
estudantes mais capazes e mais humanos.

A MISSAO ARTISTICA FRANCESA (1816)

A Missdo Artistica Francesa vem para o Brasil em margo
de 1816, solicitada pelo Rei Dom Jodo VI, durante a transi-
¢do do Brasil Colonial para o Brasil Monarquico, de modo
a integrar os esfor¢os de instalagao da familia real na co-
I6nia, que viera anteriormente, em 1808.
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Fato inédito nas Américas, a transferéncia da sede do
Império Lusitano para o Brasil se da frente a ameaga bo-
napartista que dominava a Europa, fazendo com que a
corte tivesse que se mudar as pressas. “Contudo, a pressa
impedia que os procedimentos se dessem de forma or-
ganizada e na boa burocracia [...] A desorganizacdo era
colossal” (SCHWARCZ & STARLING, 2015, p.163), assim,
justifica-se a vinda tardia da Missdo.

PRINCIPAIS OBRAS E ARTISTAS

A Missao foi inicialmente formada pelo pintor de paisa-
gens Nicolas Antoine Taunay (1755-1830), que chegou a
registrar alguns momentos da campanha de Napoledo Bo-
naparte. Trabalhou no Brasil como professor de pintura,
porém devido a incompatibilidades politicas, retornou a
Franca em 1821.

O escultor Auguste Henry Victor Grandjean de Montigny
(1776—1850) também fez parte, sendo o responsdvel por
diversas obras arquitetonicas, como a atual Casa Franga
Brasil e o portal da antiga Academia Imperial de Belas Ar-
tes, hoje instalado no Jardim Botanico, ambos na cidade
do Rio de Janeiro.

A chefia da Missdo ficava por conta de Joachim Lebreton
(1760-1819), que participou do golpe de Estado do 18
Brumario, na Franca. Além de seu conhecimento, trouxe
um grande acervo de obras que ainda nao haviam sido
vistas no Brasil e com isso ganhou grande respeito. Foi o
primeiro artista a se empenhar na institucionaliza¢do do
ensino das artes no pais, falecendo em 1819, na cidade do
Rio de Janeiro, antes da Academia Imperial de Belas Artes
ser decretada.

Ainda assim, o nome de maior destaque permanece com
Jean Baptiste Debret (1768-1848), que como pintor retra-
tou diversas cenas oficiais, que foram essenciais para criar
um imagindrio politico para a populagdo brasileira. Ao
retornar a Franga, em 1831, escreve “Viagem Pitoresca e
Histdrica ao Brasil” em trés volumes, que retratam cenas
tipicas de atividades e costumes do Rio de Janeiro, abor-
dando temas como os indigenas, as florestas, o trabalho
escravo, em especial nas lavouras e plantagdes, bem como
os acontecimentos politicos e culturais da cidade.

As pinturas de Debret revelam a dificuldade e o esforgo
gue o artista teve para conseguir retratar a realidade bra-
sileira e sua ambiguidade, tendo em vista o dilema entre
sua formacgdo neocldssica e o carater da monarquia escra-
vocrata brasileira.

Figura 1: Paldcio do Governo de Sdo Paulo, 1827.
Aquarela sobre papel. 11.00 cm x 21.00 cm

Figura 2: Uma Senhora de Algumas Posses em sua Casa
[Une Dame d’une Fortune Ordinaire dans son Intérieur

au Milieu de ses Habitudes Journaliéres],1823.
Aquarela sobre papel. 16.20 cm x 23.00 cm

Figura 3: Calceteiros (Paveours), 1824.
Aquarela sobre papel, 17.10 cm x 21.10 cm
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DAS FUNCOES DA MISSAO ARTISTICA FRANCESA

A Missdo Artistica Francesa tinha como objetivo estabe-
lecer o ensino académico das artes (pintura, escultura,
arquitetura e decorativas) e oficios (incremento da ma-
nufatura) bem como instituir uma educagao formal em
substituicdo ao bem estruturado ensino jesuitico, apds
sua expulsdo do Pais, em 1759, devido a discordancias
politico-administrativas. Embora haja quem afirme que
as influéncias dos jesuitas ressoem até hoje, sua retirada
permitiu uma abertura para uma nova colocag¢do do ensi-
no da Arte (BARBOSA, 2012).

Com a transferéncia da capital do Reino para o Rio de Ja-
neiro, a missao teve a responsabilidade de dotar a cidade
de refinamento cultural e estético a altura da antiga sede
do império maritimo lusitano, tornando-a compativel
com a fun¢do que havia assumido em 1808, de modo a
ser o primeiro e Unico império europeu fora da Europa.
Assim, estruturas tiveram de ser repensadas; os portos
foram abertos, casas e igrejas foram reformadas e insti-
tuicdes criadas, como a Academia Nacional de Belas Artes
e o Museu Nacional de Belas Artes.

A Igreja Romana nao foi a Unica a descobrir a
capacidade da arte em causar impacto e im-
pressionar. Os reis e principes da Europa do sé-
culo XVII também estavam ansiosos por exibir
seu poder, a fim de alimentar o dominio sobre
o povo. Também eles queriam parecer seres de
uma outra estirpe, elevados por direito divino a
patamares acima dos homens comuns — o que
se aplica, sobretudo, ao mais poderoso gover-
nante da segunda metade do século XVII, Luis
XVI da Franga, que fez uso deliberado da osten-
tacdo e do esplendor da realeza em seu projeto
politico. (GOMBRICH, 2013, p.339)

Isso impulsionou o surgimento de outras escolas e acade-
mias, assim como a inser¢ao de disciplinas artisticas nos
curriculos tradicionais das escolas de ensino basico.

Dotada de ideais neocldssicos e formada por bonapartis-
tas convictos, a missdo recebeu muitas criticas e foi vista
como uma invasdo cultural.

A tentativa de implantagao da cultura europeia
em extenso territério, dotado de condi¢des na-
turais, se ndo adversas, largamente estranhas a
sua tradicdo milenar, é, nas origens da socieda-
de brasileira, o fato dominante e mais rico em
consequéncias. Trazendo de paises distantes
nossas formas de convivio, nossas institui¢des,
nossas ideias. (HOLANDA, 2014, p.35)

Modernistas do IPHAN (Instituto do Patrimonio Histori-

co e Artistico Nacional) defendem a ideia de que a inser-
¢do dos modelos Neocldssicos romperam com o processo
de construgao de uma arte genuinamente brasileira, de
acordo com a mentalidade colonial até entdo vigente, o
Barroco-rococd brasileiro, que havia ganho muita forga
no interior do Pais, em especial Ouro Preto, antiga Vila
Rica, “testemunha a [...] primitiva arrancada colonial pro-
porcionada pela riqueza criada com a produgdo de agucar,
fumo e madeiras” (ETZEL, 1974, p.64). O ciclo do ouro im-
pulsionou o estilo e foi seu algoz, ja que numa reagdo as
condi¢Ges econdmicas de esgotamento do ouro, favore-
ceu a retomada do estilo Classico com o Neoclassicismo.

Embora a importacdo do Neoclassicismo se desse inedi-
tamente no mesmo momento em que ocorria na Europa,
dado o histdérico do Brasil de importar modelos ja esgota-
dos fora das terras tupiniquins, a frieza e intelectualismo
de tal estilo causava desconfianca ao acalorado emocio-
nalismo Barroco. Assim, ndo teve grande apoio popular,
encontrando ecos apenas na pequena e escassa burgue-
sia brasileira (BARBOSA, 2012).

O barroco, a despeito de seu surgimento tardio
como género na América portuguesa quando
comparado com sua manifestagao na Europa, foi
a forma de expressdo dessa sociedade e, entro-
sado com ela de modo profundo, sustentou ar-
tisticamente suas aspiragGes religiosas, politicas
e econdmicas. [...] se enraizou, seja pela eficacia
de sua comunicacgdo religiosa, a apoiar na bele-
za da imagem o argumento que conduz a cren-
¢a, seja por sua propria maleabilidade, a qual
Ihe permitiu adaptar-se aos contextos diversos,
florescendo em diversas manifestagGes artisticas
e em todo o mundo colonial, seja ainda por seu
carater de espetdculo a ser cultuado nos altares
e nas ruas. (SCHWARCZ & MORITZ, 2015, p.127)

O pouco apoio popular deveu-se também aos jornais da
época, que circulavam com diversas criticas a Napoledo
Bonaparte e; tendo em vista que a Missdo era constitu-
ida por bonapartistas, o povo sentiu de perto a ameaga
gue pressionou Dom Jodo VI a transferir sua corte, sendo
assim, havia um clima geral de alerta e desagrado. Imer-
sos num espirito de modernizagdo e homogeneiza¢do, a
transicao de estilos artisticos foi abrupta de modo que foi
vista como apenas um adorno da Corte e instrumento de
conservagao do poder, delimitando ainda mais a linha en-
tre a elite/burguesia e o povo.

INSTITUICOES
Das institui¢des criadas a partir da Missdo Artistica Fran-
cesa, algumas permanecem até hoje. Uma das maiores

herangas é o Museu Nacional de Belas Artes (MnBA), que
tem suas origens na Escola Nacional de Belas Artes, a an-
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tiga Academia Imperial de Belas-Artes (AIBA), localizado a
Avenida Rio Branco, no bairro da Cinelandia, RJ.

O museu conta com cerca de 16.000 pecas e é o principal
acervo no que diz respeito as obras do século XIX, sendo
inicialmente constituido por diversas obras dos artistas da
missao, como Joachim Lebreton, Nicolas Antoine-Taunay
e Debret, além de pecas da cole¢do pessoal de Dom Jodo
VI e outras adquiridas ao longo dos séculos por meio de
exposicdes e doagdes.

A Academia Imperial de Belas Artes foi o inicio do ensi-
no artistico brasileiro, fundada oficialmente em 1820, por
meio do decreto:

Tendo em consideracdo a que as Artes do Dese-
nho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, sdo in-
dispensaveis a civilizagdo dos povos e instrugao
publica de meus Vassalos, além do aumento e
perfeicdo que podem dar aos objetos da Indus-
tria, Fisica e Histdria Natural: Hei por bem estabe-
lecer, em beneficio comum nesta Cidade e Corte
do Rio de Janeiro, uma Academia que se denomi-
nara Real Academia de desenho Pintura, Escultu-
ra e Arquitetura Civil. (Decreto de 23 de Novem-
bro de 1820, assinado por EL Rei, D. Jodo VI)

Somente em 1826, houve sua abertura e funcionamen-
to como organizagao oficial de ensino. Atualmente, atua
como a Escola de Belas Artes, sendo uma das unidades do
Centro de Letras e Artes da Universidade Federal do Rio
de Janeiro. Ora funcionou como instituicdo independen-
te, ora em conjunto com outras instituicdes, mas desde
sua fundacdo, tem refletido as mudangas histdricas e so-
ciais, constituindo-se como um dos organismos culturais
mais importantes do Pais.

ARTE EDUCAGAO

A histéria do ensino da arte no Brasil é fortemente marca-
da por dependéncia cultural. A primeira estrutura educa-
cional que houve foi o ensino jesuitico, trazido de Portu-
gal e a primeira arte tida em consideragao foi o Barroco,
importado da Europa, sob a orientagdo de mestres e que
eram organizadas em oficinas, a Unica educagdo artistica
popular a época.

Somente em 1820, a Missdo Artistica Francesa encarrega-
-se desse papel e para isso, funda a

Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, insti-
tuicdo assim designada pelo decreto de 12 de
agosto de 1816, mas que teve seu nome mu-
dado para Academia Real de Desenho, Pintura,
Escultura e Arquitetura Civil, pelo Decreto de
12 de outubro de 1820. A designagao foi nova-

mente modificada para Academia de Artes um
més depois, pelo decreto de 23 de novembro de
1820, e para Academia Imperial de Belas-Artes
em 1826, para finalmente, depois da proclama-
¢do da Republica, chamar-se Escola Nacional de
Belas-Artes (BARBOSA, 2012, p.17)

A Academia foi a primeira sistematizacdo e instituciona-
lizacdo de ensino artistico, estruturada a nivel superior,
justificada pela ideia de fonte de renovagao do sistema de
ensino no geral. Nem mesmo Portugal possuia uma escola
tdo boa quanto a do Rio de Janeiro.

Na realidade, entretanto, a importancia priori-
taria dada ao ensino superior teve como causas
principais, durante o reinado e o império, a ne-
cessidade de formar uma elite que defendesse a
colbnia dos invasores e que movimentasse cul-
turalmente a Corte [...] é facil, portanto, enten-
der porque as primeiras instituicdes de ensino
superior foram as escolas militares, os cursos
médicos e a Academia Imperial de Belas-Artes,
durante o reinado. (BARBOSA, 2012, p.16)

Esse fato corrobora com a ideia de um ensino elitizado, ja
gue o grau superior raramente atingia as camadas mais
populares da sociedade.

Além da elitizacdo do ensino, a oposicdo politica foi uma
das maiores influéncias no preconceito contra o ensino de
arte no Brasil. Artistas ndo desfrutavam do mesmo pres-
tigio e status social dos poetas e musicos, assim como o
estilo Neocldssico, fundamentado no racionalismo e que
ia totalmente contra o Barroco brasileiro, também ndo era
visto com bons olhos. Assim, a implementagao das acade-
mias era dificultada e ndo encontrava apoio popular.

Dada a 4rdua aceitagdo da Missdo, fez-se necessario que
amesma se transformasse de um simples adorno da corte
num projeto educacional, que buscasse unir o ensino da
elite ao popular. Com isso, surge também a necessidade
de uma reforma que unisse num mesmo estabelecimento
as duas classes de alunos: o artesdo e o artista, de modo
a frequentarem juntos as disciplinas bdasicas, embora o
artista fosse posteriormente direcionado a outras discipli-
nas de carater tedrico mais profundos. Apesar dos esfor-
¢os, a linguagem formal e rebuscada dificultou o acesso
ao ensino, ja que o préprio ensino basico de alfabetiza¢do
era escasso, causando assim desinteresse até mesmo nos
cursos noturnos.

Entretanto, o Liceu de Artes e Oficios de Bethencourt da
Silva (1831-1911), criado em 1956, merece destaque,
conquistando diversas matriculas em seu primeiro ano de
funcionamento, servindo como exemplo a outros liceus
gue vieram a surgir em diversos estados do pais, ja que se
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incumbiu da tarefa de formar ndo so artifices mas artistas
gue provinham das classes operdrias (BARBOSA, 2011).

Em escolas secundarias particulares, meninos e meninas
estudavam retratos de santos e paisagens europeias, es-
tranhas ao olhar tropical, valorizando assim o estrangeiro
em detrimento da realidade brasileira que estava ao al-
cance. Em contrapartida, poucos paises nas Américas du-
rante o século XIX, como o Brasil, estruturaram o ensino
de arte para meninos da elite. Isto ocorre devido alguns
fatores, tal como a ideia da arte como um refinamento
intelectual para classes mais abastadas, assim como acre-
ditava-se que a mesma era indispensavel para a formagao
de principes, ja que a elite brasileira era mais ligada a aris-
tocracia que aos modelos burgueses.

Com a crescente industrializagdo em 1870, o papel da arte
educacgdo transforma-se. Se antes nao havia uma indus-
trializacdo que justificasse com utilidade o ensino de arte,
o rapido desenvolvimento econémico serviu como alibi
para os liberais defenderem ja em meados da década de
1880 um ensino anti-elitista, num contexto de educag¢do
popular, voltado para o trabalho, inserindo-se nos curri-
culos o desenho industrial, o que hoje é conhecido como
“design”, de modo a formar mao-de-obra capacitada.

Com isso, inaugura-se um novo embate: as Belas-Artes e
as Artes Industriais. O desenho entao adotou, com pou-
cas ressalvas, um carater técnico, de preparagdo para
o trabalho fisico e manual, e que “numa sociedade [de
mentalidade ainda] escravocrata, todo trabalho fisico e
gue demandasse esforgo era considerado aviltante, e as-
sim relegado aos africanos” (SCHWARCZ e MORITZ, 2015,
p.95), dessa forma, o preconceito contra as artes fora re-
forcado.

A partir de entdo, a experiéncia com arte passa a ser de
cunho tecnicista, vem com uma fung¢do pré-estabelecida
para o trabalho, onde a formagdao humana e estética do
individuo perde-se, passando a ser acessivel para todos,
mas com o objetivo de formar mao de obra especializada,
“assim, a experiéncia com arte passa a ser meramente um
meio para um fim mais meritério, importante nao por si
mesma, mas como veiculo” (BARBOSA, 1997, p.44)

LEI DE DIRETRIZES E BASES (LDB) E A BASE NACIONAL CO-
MUM CURRICULAR (BNCC)

BARBOSA (2012), afirma que a Missao Artistica Francesa
no Brasil causou grandes influéncias artisticas, filoséficas,
econdmicas e sociais sobre os propdsitos e finalidades
do ensino de arte nesse periodo, adequando os métodos
utilizados aos objetivos propostos. Ela observou também
entre os anos de 1974 e 1975 conteldos e métodos que
persistem desde o século XIX e que se afirmaram no co-
mego do século XX.

Embora a arte tenha conquistado espac¢o nos curriculos
anteriormente, em especial com a inser¢dao do desenho,
destinado as camadas mais populares da sociedade com a
finalidade de formar mao de obra especializada, a primei-
ra lei que a resguarda é a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) com a Lei Federal n2 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que prop06s “Atividades complemen-
tares de iniciagdo artistica”. J4 com a Lei Federal n2 5.692,
de 11 de agosto de 1971, a Educagdo Artistica nas series
iniciais do fundamental foi inserida, porém somente com
Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é garantida a
obrigatoriedade do ensino de Arte, de modo que demo-
cratizava o acesso ao ensino, sendo assim, as artes visuais,
a danga, a musica e o teatro passam a ser constituintes
dos componentes curriculares, porém os cursos de forma-
¢do de professores para atender tal demanda continuava
defasado, tendo em vista que os primeiros cursos surgi-
ram apenas em 1973 e ainda assim ndo abordavam todas
as linguagens da arte, de modo que sem professores es-
pecializados, a formagao polivalente tendo como objetivo
a interdisciplinaridade era reduzido a apresentagdes mu-
sicais e teatros em datas comemorativas.

A atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de 2018 e que traz os conteddos minimos a
serem trabalhados pelas disciplinas. Nas aulas de Arte, as
Artes Visuais, Danga, Teatro e Musica dividem espago com
um novo componente, as Artes Integradas. Sua divisao
em linguagens traduz o reconhecimento da importancia
de lecionar as mesmas, em contrapartida, a arte ndo é
posta como uma area de conhecimentos especificos e sim
como um componente da area de linguagens, e ainda as-
sim, a formacdo do professor continua fora dos holofotes.
Desse modo, perde seu protagonismo como drea de co-
nhecimentos e passa a ser vista como meio para entendi-
mento do pensamento e das expressdes de uma cultura,
como instrumento de interdisciplinaridade, focando nas
praticas pouco contextualizadas em detrimento do pen-
samento critico e conceitual.

Com aimplementac¢do da Base Nacional Comum Curricular,
0 que podemos observar é a instituicdo escolar ainda se
configurando como um modelo a ser seguido igualmente
por todos. Se por um lado isso pode nos levar a crer que
ird proporcionar oportunidades iguais de aprendizado pe-
los educandos de todo o Pais, mais uma vez a escola ndo
estd levando em consideragdo as rdpidas mudancas e o
processo historico em que esta inserida, onde as particula-
ridades e singularidades sdo engolidas, ocorrendo um em-
pobrecimento cultural. E necessario que as diferencas se-
jam exaltadas para que o ensino tenha sentido, de modo a
democratizar o acesso a arte, em especial as camadas mais
populares, comumente marginalizadas, tanto na questdo
gue tange o consumo de arte quanto de produgdo, o que
encontra um pequeno reforgo no incentivo ao uso das tec-
nologias por meio das artes integradas.
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A Arte é capaz de propiciar uma interdisciplinaridade
fantastica, podendo ser metodologia de ensino de diver-
sas disciplinas e é extremamente valido que isso ocorra,
embora ndo se possa perder de vista seu protagonismo,
como fim em si mesma. Assim, mais uma vez é necessario
gue os arte educadores se coloquem a frente das reno-
vagles curriculares de modo a enfrentar as mazelas do
ensino de arte.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa ndo pretende e nem deve esgotar-se
aqui, ja que proposicdes, ideias e experiéncias sobre arte
e seu ensino dividem o mesmo espa¢o no ideario edu-
cacional, transformando-se sucessivamente, e ndo como
uma cadeia de acontecimentos isolados sem rela¢des en-
tre si.

O ensino de arte sempre esteve posto como uma ferra-
menta a disposi¢cao das fungdes sociais. As relagdes es-
tabelecidas entre arte e o ensino de arte nas escolas é
complexa e vem de muitos anos de propostas de ensino
gue vem constantemente se reformulando, desde os jesu-
itas até a mais recente Base Nacional Comum Curricular,
passando por novas concepgoes e tendéncias formativas,
assim, os objetivos e habilidades se renovam conforme as
novas necessidades e padrdes que temos em nossa so-
ciedade.

Porém, percebe-se que alguns conceitos se mantém pra-
ticamente intactos e perpetuam-se ao longo dos anos, in-
dependente das reformula¢des. Dessa forma, foi possivel
obter algumas consideragoes.

A primeira das questdes que se pode levantar é a ideia en-
raizada da arte como um modelo de perfei¢dao, num culto
a beleza em um padrdo aos moldes cldssicos e realistas
a ser seguido, intrinsecamente ligados a concepgao de
dom, onde a arte ndo é vista como um fim em si mesmo,
de aprecia¢cdo, mas apenas como um meio de interdisci-
plinaridade.

O descrédito a Arte como campo cientifico de estudos e
formac¢do de conhecimentos também encontra reforgos
ao longo dos séculos. Sua cientificidade é questionada de
acordo com a leitura positivista, ja que a arte é capaz de
apresentar diversas leituras subjetivas, inerentes ao indi-
viduo que a |é e esse é o0 seu maior carater como area do
conhecimento.

A Academia Imperial inaugurou também uma ambiguida-
de na educacao brasileira que permanece até hoje: a edu-
cacdo de elite e a educagao popular. Aprofundando-nos
ainda mais nessa perspectiva, a arte encontrou-se numa
dicotomia entre cria¢do e técnica, passando a ser vista
como um instrumento do verdadeiro conhecimento téc-

nico e cientifico, assim, é possivel compreender como os
curriculos valorizam os desenhos geométricos e técnicos/
industriais, que possuem um fim objetificado por diversos
setores da economia, desde a industria até a medicina, e
gue pouca ou nenhuma ligagdo tem com as Belas Artes.

O histérico de dependéncia cultural, presente desde a
chegada dos portugueses, também mostra como a arte
brasileira acaba por ser depreciada em favor do estrangei-
ro, sendo possivel encontrar ecos do desejo de mudanga
na Semana de Arte Moderna, de 1922, em que o foco era
resgatar as raizes culturais brasileiras. Além disso, hd uma
grande valorizagdo das artes visuais, em especial nos cur-
riculos escolares e até mesmo nos cursos de formagao dos
professores, em detrimento das outras linguagens artisti-
cas, como a Danga, Mdusica e o Teatro, onde o professor
polivalente se vé despreparado para atender as deman-
das das quatro linguagens.

Ha uma clara necessidade de estimulo e incentivo aos
estudos artisticos a fim de quebrar paradigmas e permi-
tir que as camadas mais populares tenham acesso a arte
desde a mais tenra idade, ja na escola, até a vida adulta,
de modo a promover a circularidade cultural e propiciar
uma formagdo mais humana, critica e livre.
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AS MICRO E PEQUENAS EMPRESAS E
AS SUAS PERSPECTIVAS DE INOVACAO

RESUMO

O tema da inovacgao, por parte das micro e pequenas em-
presas (MPE’s) ganhou relevancia, nas ultimas décadas,
motivadas por uma participacdo significativa de inova-
¢Oes empreendidas por essas empresas em alguns setores
produtivos. Com isso, a revisdo da literatura de inovacao
demonstra as MPE’s como organiza¢des com dificuldades
em inovar. Diante deste problema, o presente estudo tem
como objetivo principal propor uma metodologia para ges-
tdo da inovacao e identificar quais sdo os aspectos positivos
para as MPE’s que inovam. Esse estudo tedérico tem como
objetivo especifico apresentar uma discussao acerca da
capacidade de inovar das MPE’s, demonstrando que essas
organizag¢des nao sé inovam, como dispdem de competén-
cias de implementarem inovagdes sem possuirem ativida-
des formais de pesquisas. Nessa concepc¢ao, obtiveram-se
como argumentos tedricos que as MPE’s inovam regular-
mente em seus processos; e que as MPE’s sdo as empresas
gue mais podem ser beneficiadas com o formato de ino-
vacdo aberta; e que as fontes externas de conhecimento
funcionam como um substituto para o P&D interno.

Palavras-chave
Micro e Pequenas Empresas; Inovacdao Aberta; Fontes Ex-
ternas de Conhecimento.

ABSTRACT

The theme of innovation by micro and small enterprises
(SMEs) has gained relevance in the last decades motivated
by a significant participation of innovations undertaken by
these companies in some productive sectors. With this,
the review of the innovation literature demonstrates the
MPE's as organizations with difficulties in innovating.
In view of this, this theoretical study aims to present a
new discussion about the capacity to innovate of MSEs,
demonstrating that these organizations not only innova-
te but also have the skills to implement innovations wi-
thout having formal research activities. In this conception,
it was obtained as theoretical arguments that the MPE's
innovate regularly in their processes; And that SMEs are
the companies that can most benefit from the open in-
novation format; And that external sources of knowledge
function as a substitute for internal R & D.

Key words
Micro and Small Business; Open Innovation; External
Sources of Knowledge.

Michele Maria Silva Franco

INTRODUGCAO

As micro e pequenas empresas (MPE’s) sdo amplamente
reconhecidas como o principal agente do desenvolvimen-
to econémico. Chuta (1994) discorre que como resultado
desse reconhecimento, torna-se uma questao central que
domina os debates politicos em todo o mundo e no Brasil,
em particular as MPE’s possuem um papel de destaque
na economia brasileira, uma vez que representam 99%
do total de estabelecimentos existentes e respondem por
cerca de 40% da massa de remunerag¢do paga aos empre-
gados formais nas empresas privadas, bem como, 52,20%
de participacao no emprego e de 25% do PIB brasileiro
(SEBRAE, 2013).

Nos paises em desenvolvimento, as MPE’s sdo importan-
tes, ndo sé porque criam empregos, mas também porque
empregam trabalhadores ndo qualificados, que sdo exces-
sivamente abundantes nesses paises (BHHATIA-PANTHAKI
2007; SHAW 2001). Diante disso, o estudo das MPE’s pode
melhorar nossa compreensdo de suas necessidades em
relacdo ao crescimento e desenvolvimento. Diante deste
problema, o presente estudo tem como objetivo principal
propor uma metodologia para gestdo da inovacgao e iden-
tificar quais sdo os aspectos positivos para as MPE’s que
inovam? Esse estudo tedrico tem como objetivo especi-
fico apresentar uma discussdao acerca da capacidade de
inovar das MPE’s, demonstrando que essas organizagdes
nao sé inovam, como dispéem de competéncias de imple-
mentarem inovag¢bes sem possuirem atividades formais
de pesquisas. Tal entendimento permitiria que cientistas,
profissionais e formuladores de politicas formulassem es-
tratégias sélidas de suporte para promover o desenvolvi-
mento sustentavel das MPE’s (NORMAN, 2008).

No que tange a inovacao, ela é descrita como "a introducao
de processos, produtos ou servicos novos ou melhorados,
com base em novos conhecimentos cientificos ou tecnolé-
gicos e / ou know-how organizacional" (OECD, 2015). Uma
invencdo é a primeira ocorréncia de uma ideia para um
novo produto ou processo, enquanto a inovagdo é o ato
de coloca-lo em pratica. Existem diferentes tipos de inova-
¢do nos negdcios (TROTT, 2008); no entanto, pode ser rela-
cionado a novos produtos ou servicos, novos processos de
producdo, novas técnicas de marketing e novas estruturas
organizacionais ou gerenciais (REBOUND, 2008). A inova-
¢do também pode envolver tecnologia, propriedade inte-
lectual, negdcios ou atividade fisica (SUNDBO, 2003).
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O conceito de inovagao foi fortemente associado a compe-
titividade e sustentabilidade, desde o século passado (UT-
TERBACK; ABERNATHY, 1975; FREEMAN, 1979; SCHUMPE-
TER, 1982; PORTER, 1989), sendo considerada, ao longo
do tempo, uma grande propulsora de desenvolvimento e
progresso organizacional e social (MUELLER, 1962). Nesse
sentido, de acordo com Porter (1989), as empresas uti-
lizam modelos de inovagdo no intuito de alcancar dife-
renciagdo perante os seus concorrentes e acompanhar a
dindmica de mercado, a partir da percepg¢do de oportuni-
dades de negdcios.

Festa e Garcia (2013) contribuem, ainda, que no intuito
de conseguir bons resultados em termos de inovag¢dao em
produtos e/ou servigos, processos, praticas de gestdo, ou
ainda, o ingresso em novos negdcios, pertencentes ou
ndo a area de atuagdo da empresa, algumas organizagoes
procuraram trabalhar com modelos de gestdo que alme-
jassem incentivar o ambiente intraempreendedor, propi-
cio a inovagdo.

Os estudos das praticas gerenciais, Mambrini et al (2011)
demonstram que tais praticas promovem uma cultura
inovadora nessas organizacGes e contribuem para a sua
capacidade de inovac¢do, obtém a flexibilidade, aliada ao
espirito empreendedor e a pratica de inovagao aberta
—inovagdo por meio de agentes externos, que sdo a base
para a formacgdao de uma cultura inovadora e sustentagao
de sua capacidade de inovacdo, levando-as ao crescimen-
to e melhor desempenho no mercado.

Marques (2016) narra que a empresa que investe em
inovagdo e possui uma cultura organizacional minima
para coordenar o processo de inovagdo e estd apta para
atender a essas mudancas e atingir o novo paradigma da
Inovagdo Aberta. A Inovagdo Aberta é um paradigma que
assume que as organiza¢des podem e devem usar ideias
internas e externas, assim como caminhos internos e ex-
ternos para o mercado.

O estudo dos Fatores Condicionantes e Taxa de Mortalida-
de de Empresas no Brasil, realizado pelo SEBRAE (2007),
com dados de 2003 a 2005, aponta que, em média, no
Brasil, 22% das pequenas empresas encerram as suas ati-
vidades no seu segundo ano de existéncia, e o quadro se
agrava nos cinco primeiros anos de suas operagdes. O es-
tudo também apresenta que a taxa de mortalidade das
MPE’s vem diminuindo quando comparada com os dados
de estudos anteriores; todavia, ainda se faz necessario
0 apoio de politicas publicas que venham socorrer essas
empresas. (NETO, A. T. S. e TEIXEIRA, R. M.,2011).

E Pereira et al. (2009), ao tratarem dos fatores de inova-
¢do para a sobrevivéncia das micro e pequenas empresas
no Brasil, encontrou como condicionantes de sucesso as
habilidades gerenciais: bom conhecimento do mercado

qgue atua (49%) e boa estratégia de vendas (48%); a ca-
pacidade empreendedora: criatividade (31%), aprovei-
tamento de oportunidades (29%), perseveranga (28%) e
lideranga (25%); e a logistica operacional: escolha de um
bom administrador (31%), uso de capital préprio (29%),
reinvestimento dos lucros (23%) e acesso a novas tecno-
logias (17%).

Nesse contexto, a realidade enfrentada pelas MPE’s, con-
forme exposto nos estudos de Mambrini et al. (2011) e
Pereira et al. (2009), apresentam que, para essas empre-
sas, a inovagao se baseia em processos e competéncias
gerenciais bem articulados com o mercado, e ndo neces-
sariamente em P&D interno como fonte de inovacgao.

Acerca disso, Nakano (2010) afirma que as MPE’s passa-
ram a explorar novas oportunidades de negdcio, de modo
gue, segundo apontam Parida, Westerberg e Fishammar
(2012) o modelo de inovagao aberta favorece a atuagao
inovadora nessas empresas, fazendo com que estas pos-
sam melhor atuar no mercado e inovar significativamente
em seus produtos, servigos e principalmente processos.

Assim, embora a discussdo desenvolvida ao longo do tem-
po acerca do desenvolvimento de inovagdes tenha como
viés a utilizacdo de P&D como base para a inovagao, como
apontam Santamaria, Nieto e Barge-gil (2009), fazendo
com que tal abordagem considere MPE’s pouco inovado-
ras e sem um processo de inovagao consolidado, percebe-
-se que tais empreendimentos na verdade possuem um
formato peculiar de inovagao, pautado em praticas infor-
mais de inovagdo, como experimenta¢do, aprendizagem
e adaptacgdo de tecnologias, tal como exp&e Hirsch-Krein-
sen (2008).

Desse modo, dado o atual padrdo de competicdao das
MPE’s, surge a emergéncia por uma nova discussao acer-
ca de sua capacidade de inovar. Nesse sentido, esse en-
saio tedrico busca demonstrar quais os padrdes de inova-
¢do nas MPE’s e prover proposi¢des que indiquem quais
as perspectivas de inovagao nesses empreendimentos.

De forma que sdo debatidas quest&es acerca do concei-
to de inovacdo tal qual seu significado real; do modelo
de inovacdo aberta e fontes de conhecimento externo
gue compdem as estratégias de inova¢do das MPE’s; e as
perspectivas de inovagdo para essas empresas (SILVA E
DACORSO, 2013).

REFERENCIAL TEORICO

Micro e pequenas empresas (MPE’s)

O crescimento econdmico depende diretamente da cria-
¢do e da capacidade de manter as empresas que possam
sobreviver no mercado atual, podendo gerar servicos e
empregos, gerando renda a populagdo econémica e con-
seguindo sustentabilidade por longo periodo, gerando
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maior produgao de bens e servigos ao pais e melhorando
a distribuicdo de renda no mesmo (DORNELAS, 2003).

Em paises em desenvolvimento, a economia gira por meio
da implantacdo das MPE’s, mas, para seu fortalecimento,
incentivar e aplicar politicas de apoio e linhas de financia-
mento para o auxilio do desenvolvimento dessas empre-
sas se torna fundamental (WHITELEY, 2002).

S3o as MPE’s que mais possuem mao de obra ocupada, e
as que mais requerem esforgos e atengao quanto a ele-
vagao de produtividade e formalizagdo da mdo de obra,
tudo para que possam ser ligadas ao setor econGmico.
Tudo resulta em geracdo de emprego e aprimoramento
de qualidade no servigo, com resultados positivos nos ni-
veis de saldrios, além de diminuir a concentragao de ren-
da na economia do pais (PAIVA, 2002).

O papel desempenhado pelas MPE’s é de suma importan-
cia para o desenvolvimento econdmico do pais, pois sdao
geradoras de emprego e de renda, com isso movimentam
o mercado. A fim de garantir a sobrevivéncia das mesmas,
é necessdria constante adaptacgdo as inovagGes (COSTA;
OLAVE, 2014).

Segundo a Lei n? 123/2006, as MPE’s sdo aquelas que
o faturamento anual ndo ultrapassa R$240 mil e entre
R$240.000,01 e RS 2,4 milhdes, respectivamente.

Como complemento, o SEBRAE (2011) define como sendo
micro empresa aquela composta por 9 pessoas em caso
de comercio e servigos, e até 19 pessoas nos setores in-
dustrial ou de construcdo; e define como sendo pequena
empresa aquela constituida entre 10 e 49 pessoas para
comercio e servigos, e de 20 a 99 pessoas nos setores in-
dustrial ou de construgao.

Segundo Lima, (2001) ao contrario de paises que estu-
daram mais profundamente a questdo de definicdo das
MPE’s na legislacdo federal brasileira ndo apresentam
critérios qualitativos. O critério qualitativo em questao,
para ser considerada uma MPE, uma empresa ndo pode
ser controlada por outra, nem pertencer a um grupo eco-
ndmico, formando um todo que excede os limites da clas-
sificacdo numa destas trés categorias. Neste caso, uma
empresa que pertence ou é controlada por outra, as duas
formando um conjunto que ultrapassa, por exemplo, o li-
mite de faturamento para a média empresa, ndo pode ser
classificada como média empresa.

Tdo grande quanto a discussdo a respeito do papel a ser
desempenhado pelas empresas de pequeno porte na
economia é a indefini¢do a respeito do que venha exata-
mente a ser "pequenas empresas’.

Apesar da grande importancia das pequenas empresas na

economia nacional, aparentemente, ainda estas empre-
sas apresentam uma baixa capacidade para inovar e com-
petir no mercado globalizado (SEBRAE, 2013).

Inovagao

A inovacdo e seu ciclo podem, historicamente, ser dividi-
dos em trés etapas: invengao, presente desde o inicio da
humanidade; imitagdo ou difusdo, comum nos mercados
cuja economia foi alicercada pela producdo e terceiriza-
¢do de produtos de consumo e inovacgdo, estratégia para
sustentabilidade econémica das organizagdes no século
XXI, emergente apds globalizagdo da economia e alterna-
tiva para acompanhar a velocidade de demanda por no-
vos produtos, caracteristica da dindamica contemporanea.
No decorrer deste estudo foram pesquisados autores,
desde os que exploram o tema “Inova¢do” de maneiras
distintas, de acordo com suas experiéncias e contexto his-
torico (DOS SANTOS; FAZION; DE MEROE, 2011).

O tema Inovagdo tem sido desde o inicio do século XX,
objeto de estudo e parte da teoria do desenvolvimento
econdmico elaborada por Schumpeter, dentro do mode-
lo capitalista no inicio da revolugdo industrial, quando o
autor diferenciou inveng¢do e inovag¢do: “uma invengdo é
uma ideia, esbo¢o ou modelo para um novo ou melho-
rado artefato, produto, processo ou sistema. Uma inova-
¢do, no sentido econdmico somente é completa quando
ha uma transagdo comercial envolvendo uma invengao e
assim gerando riqueza” (SCHUMPETER, 1988.).

Ao longo da histéria, o modelo capitalista evoluiu volta-
do para flutuagdes de oferta e demanda de bens e ser-
vicos. Ainda que essas flutuagGes gerem oportunidades
de negdcios, essa dinamica é limitada e ndo considera
mudancas tecnolégicas e comportamentais. Portanto, as
organizagdes com visdo exclusiva na flutuagao de oferta
e demanda possuem uma gestdo de curto prazo, e estdo
fechadas a conquista de novos mercados gerados por no-
vas demandas.

Por consequéncia, fechadas ao processo inovador e sua
contribuicdo vital ao crescimento. A partir do momento
em que a utilizacdo de novas tecnologias passou a ser
considerada como possibilidade de crescimento econ6-
mico, uma nova dinamica foi estabelecida (DOS SANTOS;
FAZION; DE MEROE, 2011).

A evolugdo da incorporagdo de inovagdes nas organiza-
¢Oes, dentro do modelo capitalista de geragdo de riqueza,
passou pela absor¢do de novas tecnologias, novos concei-
tos, novos processos, novo modelo de gestdo, novas pes-
soas e suas novas ideias.

Essa evolugdo inclui o estudo de modelos e praticas ge-

renciais voltadas a inovagao e considera um universo am-
pliado que sai do contexto interno das empresas e orga-
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niza-se de maneira aberta, através da formacdo de novas
redes de informacgdo e criagdo. Por exemplo, o modelo
de inovagao aberta, de autoria de Henry Chesbrough, em
sua publicagdo de 2006, considera a interagdo entre em-
presas, academias e consumidores em uma dinamica de
co-criacdo, também mencionada por Prahalad.

Chesbrough (2006) considera como parte do processo
inovador também o conhecimento das universidades,
outras organizagdes parceiras e do mercado, através dos
consumidores, fornecedores e canal de distribui¢do. Esse
modelo é denominado de “Inovagdo Aberta”. Além disso,
o autor utiliza a terminologia “Conectividade e Desenvol-
vimento” adicional a tradicional “Pesquisa e Desenvolvi-
mento” e, assim, amplia o universo da inovagao através
de conexdes que vao além das organiza¢des e suas tec-
nologias. Na concep¢do de Schumpeter (1988), a inova-
¢do tecnoldgica cria uma ruptura no sistema econGmico,
tirando-a do estado de equilibrio, alterando, desta forma,
padrdes de producdo e criando diferencia¢do para as em-
presas. Ela representa papel central na questdo do desen-
volvimento econdémico regional e de um pais.

Vdrios estudos tém sido realizados sobre a relagdo entre
desempenho comercial das empresas e a capacidade ino-
vadora; para elas, o desenvolvimento tecnoldgico é pri-
mordial, sendo o diferencial competitivo, possibilitando-
-lhes a manutenc¢do no mercado ou a conquista de outros.
Pode-se afirmar que a inovagao tecnoldgica deve englo-
bar a introdu¢do de um novo produto, de novo método
de producdo, abertura de novo mercado e a conquista de
nova organizagao de qualquer industria (DOS SANTOS;
FAZION; DE MEROE, 2011).

Schumpeter (1988) associou, ainda, a intensidade de inova-
¢do ao tamanho das empresas, ou seja, a maior intensidade
estd associada as grandes empresas. Estudos posteriores a
estes realizados por Schumpeter (op.cit.) chegaram a duas
proposi¢des; primeiramente, a inova¢do tem uma relagao
positiva com o tamanho da empresa: a inovagao cresce
mais que proporcionalmente ao tamanho da empresa e
cresce, também, com a concentra¢do de mercado. Aplican-
do-se a associagdo feita por Schumpeter a realidade atual
das organizag¢des, pode-se afirmar que as grandes empre-
sas possuem recursos proprios para financiarem suas ativi-
dades em P&D, empresas maiores e diversificadas podem
explorar melhor os resultados incertos de P&D (DOS SAN-
TOS; FAZION; DE MEROE, 2011).

Tratando-se do processo de inovagdao, o mesmo autor di-
vidiu-o em trés fases: invencdo (a ideia potencialmente
aberta para a exploragdo comercial), a inovagdo (explo-
racdo comercial) e difusdo (propagacao de novos produ-
tos e processos pelo mercado). Além disso, a abordagem
schumpeteriana da énfase as grandes inovagdes radicais
qgue envolvem mudangas no sistema econbémico; ja as

inovagdes incrementais sdo melhorias das inovagées radi-
cais. Através da andlise schumpeteriana, conclui-se que as
empresas buscam a inovagdo tecnoldgica para aumentar
seus lucros. No caso de uma inovagdo em processo produ-
tivo, isto vai proporcionar a empresa uma vantagem com-
petitiva em relagao aos seus concorrentes, aumentando-
-lhe, desta forma, a possibilidade de maior lucro.

Autores conhecidos como neoschumpeterianos vém re-
forcar o pensamento de Schumpeter com relagdo a im-
portancia da inovagao para o desenvolvimento econémi-
co e regional no século XXI. Como por exemplo, Freeman
(1987) conceituou quatro categorias de inovagdo: incre-
mental, radical, mudancgas do sistema tecnoldgico e mu-
danga no paradigma tecno-econ6mico (revolugdo tecno-
l6gica). A inovagdo pode ser resultado de uma solugdo
criativa de um colaborador, uma nova forma de atender
o cliente, uma alternativa de determinada etapa do pro-
cesso produtivo ou a modificagdo de um insumo para o
novo produto.

Inovagdes radicais sdo eventos descontinuos e sdo o re-
sultado de uma atividade de pesquisa e desenvolvimento
deliberada realizada em empresas e/ou universidades e
laboratdrios. As mudancgas do sistema tecnoldgico afetam
um ou varios setores da economia, assim como causam a
entrada de uma empresa em novos setores. Elas sdo ba-
seadas na combinagdo de inovagdo radical e incremental,
junto com inovag¢des organizacionais, afetando mais do
gue uma ou pequena quantidade de empresas. Algumas
mudancas no sistema tecnoldgico sdo tao fortes que tém
importante influéncia no comportamento da economia.
A expressao paradigma tecno-econdmico implica um pro-
cesso de selegao econdmica do ambito da combinagdo de
inovagdes tecnicamente factiveis e, de fato, isto toma um
tempo relativamente longo. Um paradigma tecno-econ6-
mico é aquele que afeta a estrutura e as condi¢Ges de pro-
dugdo e distribuicdo de quase todo o ramo da economia
(FREEMAN, 1987).

Inovagao e evolugao dos conceitos

Ao realizar uma abordagem histérica, é possivel identifi-
car que, os conceitos de inova¢do evoluiram de manei-
ra complexa. Os primeiros modelos concebiam inovagao
como uma sequéncia linear de atividades funcionais. O
foco era na tecnologia que empurra o desenvolvimen-
to ou no préprio mercado que assinalava necessidades
especificas sobre as quais as empresas buscavam novas
solugdes de problemas industria (DOS SANTOS; FAZION;
DE MEROE, 2011). Neste ultimo caso, a necessidade vinha
antes da inven¢do. Contudo, com o passar dos anos, algu-
mas limitagGes foram notadas neste modelo.

Os estudos apresentados por (COOPER, 1998; HAMEL,

2006;) tiveram como objetivo definir e compreender os
processos de inovagdo, que tém sido, em geral, entendi-
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dos como a base da economia competitiva atual (PORTER
e KETELS, 2003). Esta literatura inclui evidéncias de que o
sucesso empresarial competitivo depende da gestdo da
inovagdo nas empresas, e ainda propde fatores que po-
dem estar relacionados ao sucesso nos processos de ino-
vacgdo (DI BENEDETTO, 1996; ERNST, 2002).

Autores como Bell & Pavitt (1993) argumentam que a evo-
lucdo tecnoldgica vem sendo caracterizada de maneira
equivocada pela inovagdo e difusdao, sendo que a inova-
¢do é um evento mais comum em paises desenvolvidos.
Em paises em desenvolvimento, as inovagGes tecnolégi-
cas seriam adotadas pelo processo de difusdo tecnoldgica
dos paises desenvolvidos. Esta ideia é rejeitada, uma vez
que a difusdo tecnoldgica é muito mais que aquisicdo de
maquinas e equipamentos.

Autores como Matesco (1993), Igliori (2000), Tigre (1997)
corroboram o pensamento de Schumpeter de que o de-
senvolvimento econGmico esta associado as condi¢des de
mercado para difusdo da inovagdo e da inovagdo tecno-
Iégica. Por sua vez, Matesco (1993) define como caracte-
ristica essencial para o progresso econdmico de um pais
a inovacdo tecnoldgica. O autor afirma ,ainda, que ela é
fator importante para a competi¢do entre as empresas.

Contudo, por mais que tenha obtido destaque atualmen-
te, a literatura sobre inovacdo é fragmentada, sendo com-
posta por estudiosos de vdrias dreas, com posi¢cdes onto-
Iégicas e epistemoldgicas distintas que buscam analisar e
investigar um assunto que é complexo e multidimensional
(ISMAIL e ABDMAIJID, 2007).

Embora haja inimeras formas de definir inovagao, é fun-
damental perceber que uma ideia, melhoria ou mudanga
ndo sdo por si s6, inovagdes. Para que sejam consideradas
inovagdes devem ser capazes de gerar valor para o ne-
gbcio, seja econébmico, estratégico, ou de outra natureza
gue seja importante para a firma. Portanto, existe a ne-
cessidade de, ndo sé inventar algo novo, mas desenvolver
e explorar essa invengdo para que, assim, torne-se uma
inovacdo (OSENIEKS e BABAUSKA, 2014).

Inovagdo nas micro e pequenas empresas (MPE’S)

Com base na evolugdo histérica Martins (2012), discorre
gue as inovagdes em MPE’s representaram o fim de mui-
tas empresas obsoletas e oportunidades para a criagdo
e crescimento de empresas novas e inovadoras. Formal-
mente, a inovagdo é considerada como uma evolugdo a
novas aplicagdes, com o propdsito de langar novidades
para a area econdmica. O mesmo autor afirma que: A ino-
vagdao tem grande importancia comercial devido ao seu
potencial para aumentar a eficiéncia e a rentabilidade das
empresas (MARTINS 2012).

Peca fundamental para as MPE’s é a inovagdo. A inovagao

é de grande valia para o micro e pequeno empreendedor
uma vez que é ela quem vai garantir seu diferencial no
mercado. De acordo com o Manual de Oslo (1997), sdo
guatro os conjuntos de inova¢do que podem ser adotados
pelo empreendedor: as inovagdes de produto, inovagdes
de processos, inovagdes de marketing e inovagdes orga-
nizacionais.

METODOLOGIA

A metodologia consiste dos meios pelos quais um traba-
Iho cientifico busca atingir seus objetivos, dentro deste
contexto, torna-se fundamental a classifica¢cdo da pesqui-
sa realizada, pois, segundo Gil (2004), isto ajuda a estabe-
lecer um marco tedrico possibilitando uma aproximagao
conceitual com o objeto de estudo. Assim, o presente
trabalho pode ser considerado de carater tedrico com a
utilizacdo de dados secunddrios.

Para o desenvolvimento desse trabalho realizou-se uma
pesquisa bibliografica, por meio de livros, algumas revis-
tas voltadas ao assunto de micro e pequenas empresas,
artigos e monografias, dissertagdes e pesquisas em base
de dados. Conforme Gil, (1994), o desenvolvimento da
pesquisa bibliogréfica é constituido principalmente atra-
vés de livros e artigos cientificos e que tem por finalidade
fornecer ao investigador uma visao completa sobre o as-
sunto a ser pesquisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil, as pequenas empresas representam um nume-
ro expressivo na economia, na capacidade de geragao de
emprego e de renda. Dessa forma, é imprescindivel a im-
portancia da inovagdo para essas empresas. As empresas
de pequeno porte somadas a microempresas se consti-
tuem em 6,6 milhGes de estabelecimentos e geram cerca
de 17,1 milhGes de empregos formais, segundo dados do
SEBRAE (2015).

O estudo de caso foi empregado neste trabalho por ser de
grande utilidade em pesquisas qualitativas, pois possibili-
ta compreender em profundidade o fato analisado, além
de procurar compreender os significados que os indivi-
duos atribuem as suas agdes e as a¢des de outros atores
(ALENCAR, 1999).

Uma empresa para ter sucesso deve ser competitiva. A
competitividade e a inovagdo estdo estritamente ligadas,
pelo que entdo é de todo interesse de uma empresa ser
inovadora. (MATTOS, 2008). O ambiente empresarial dei-
xa, nos dias de hoje, de ser local para ser global, e s6 os
mais fortes sobrevivem.

A gestdo empresarial deve ter a capacidade de criar van-
tagens competitivas, ndo sé Unica, mas também de dificil
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replicagdo. A inovac¢do por for¢ca da competitividade ou
estratégia é cada vez mais global e convergente, criando
no ambito da investigacdo e complexidade um novo mun-
do de oportunidades, que levam as empresas a serem
sustentaveis em longo prazo. (MOREIRA, 2012).

De acordo com Vasconcelos (2000), a pesquisa e desen-
volvimento (P&D) podem e devem ser usadas para as
industrias desenvolverem melhores produtos, de acordo
com preferéncias dos clientes; para as empresas de ser-
vicos melhorarem nos processos, e para, de uma forma
geral, haver melhorias nos processos internos e organiza-
cionais da empresa, que permitam redugdes de custos e
criagdo de valor.

Aliado a este conceito, esta também todo o conhecimen-
to tacito existente na empresa, nos colaboradores, no
conhecimento explicito, nas suas patentes e marcas, que
sdo motores das vantagens competitivas que se possam
criar. O mesmo autor afirma que para inovar e aumentar
a sua competitividade a empresa deve:

¢ Incentivar criatividade e experimentagao: deve propor-
cionar aos seus colaboradores um ambiente onde estes
possam desenvolver e partilhar ideias; sair de um para-
digma estatico.

¢ Investir em novas tecnologias: ao usarem vantagens do
gue mais recente existe a nivel tecnoldgico no mercado
nos diversos sectores de atividade, isto é, a empresa nao
deve apenas investir no desenvolvimento de novos produ-
tos, mas também melhorar os processos e produtos exis-
tentes; a empresa tem, assim, melhores hipdteses de se
impor num mercado em evolugdo. (VASCONCELOS, 2000).
Moreira (2012) classifica alguns impactos da inovagdo ge-
rado dentro das empresas, que sao:

¢ Crescimento na participagdao de mercado;

e Aumento da lucratividade;

¢ Diferenciagdo da concorréncia;

¢ Capacidade de agregar valor aos produtos e servigos;
¢ Relagdao ampliada com novos mercados;

¢ Novas parcerias, novos conhecimentos;

e Aumento do nivel de emprego e renda;

¢ Oferta de novos produtos ao mercado;

¢ Melhor posicionamento no mercado.

Pereira et al. (2009), ao tratar dos fatores de inovagdo
para a sobrevivéncia das micro e pequenas empresas no
Brasil, encontrou como condicionantes de sucesso as ha-
bilidades gerenciais: bom conhecimento do mercado que
atua (49%) e boa estratégia de vendas (48%); a capacida-
de empreendedora: criatividade (31%), aproveitamento
de oportunidades (29%), perseveranca (28%) e lideran-
¢a (25%); e a logistica operacional: escolha de um bom
administrador (31%), uso de capital préprio (29%), rein-

vestimento dos lucros (23%) e acesso a novas tecnologias
(17%).

CONSIDERAGOES FINAIS

As pequenas empresas para um desempenho inovador,
geralmente focam na busca por recursos, processos e
estruturas, ou seja, os elementos que sdo facilmente
mensuraveis. Muitas vezes, estas empresas, dedicam me-
nos atencdo as pessoas e aos determinantes da cultura
orientada para a inovagao, que sdao mais dificeis de serem
mensuraveis. Pode-se concluir que, para os processos
de inovagdo ocorrerem é necessario a intencionalidade
da inovacgao, flexibilidade, recompensas, reconhecimen-
tos, tolerancia a erros, trabalho em equipe, comunicagdo
aberta, sendo a cultura organizacional de suma importan-
cia no processo de intengao de inovar.

Por fim, espera-se que este estudo tenha contribuido
para as pequenas empresas, por meio da disseminagdo
das dimensGes da cultura organizacional pré-inovagao,
gue possibilite a agdo dos empreendedores no sentido de
fomentar tal cultura.
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AVALIACAO DO CONHECIMENTO BASICO E MANEJO PARA HIGIENE BRONQUICA
DE FISIOTERAPEUTAS INTENSIVISTAS QUE ATUAM EM UNIDADE DE TERAPIA
INTENSIVA A RESPEITO DA PNEUMONIA ASSOCIADA A VENTILAGCAO
MECANICA EM HOSPITAIS DE JUNDIAI

RESUMO

Introdugdo: Anualmente muitos pacientes sdo admitidos
para tratamento em unidade de terapia intensiva (UTI) e de-
vido aos avangos médicos — tecnolégicos mais pessoas estdo
sobrevivendo a doenca critica. A maioria dos pacientes in-
ternados em UTI apds fase aguda de uma doenga critica sao
submetidos a ventilagdo mecanica invasiva (VMI), pois devido
a insuficiéncia respiratdria que apresentam ndo conseguem
manter valores adequados de 02 e CO2 sanguineos para uma
apropriada oxigenac¢do dos tecidos. O uso prolongado de VMI
frequentemente causa infecgdo pulmonar (Pneumonia Asso-
ciada a Ventilagdo Mecanica (PAV)), esta € uma das principais
complicagdes em Unidade de Terapia Intensiva. Sendo assim,
condutas e estratégias sdao necessdrias para diminuir a inci-
déncia da PAV. Objetivo: Avaliar qual a conduta mais utilizada
por fisioterapeutas para a realizacdo de higiene brénquica em
pacientes adultos sob ventilagdo mecanica invasiva e qual per-
fil de conhecimento sobre PAV do fisioterapeuta atuante em
unidade de terapia intensiva. Métodos: Trata-se de um estudo
transversal, do tipo qualitativo. Serd aplicado um questiona-
rio com perguntas fechadas, para fisioterapeutas intensivistas
em hospitais da regido de Jundiai, dividido em trés etapas de
perguntas: 12 etapa abordara quanto as caracteristicas dos fi-
sioterapeutas intensivistas da instituicdo participante; 22 eta-
pa abordard quanto ao conhecimento do fisioterapeuta a res-
peito da PAV; 32 etapa abordara quanto a atuacdo (conduta)
fisioterapéutica em pacientes internados em UTI no manejo
do tratamento e prevencao da PAV. Para a andlise es-
tatistica, sera utilizada uma analise descritiva expressada em
média (desvio — padrdo) para varidveis numéricas e porcenta-
gens para varidveis categoricas.

Palavras chave:
Unidade de Terapia Intensiva, Cuidados Criticos, Pneumo-
nia Associada a Ventilacdo Mecanica.

ABSTRACT

Introduction: Annually many patients are admitted to in-
tensive care unit (ICU) treatment and due to medical-te-
chnological advances more people are surviving critical
illness. Most ICU patients after an acute phase of a cri-
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tical illness are submitted to invasive mechanical ventila-
tion (IMV) because, due to the respiratory insufficiency
they present, they can not maintain adequate blood O 2
and CO 2 values for adequate oxygenation of the tissues.
Prolonged use of VMI often causes lung infection (Pneu-
monia Associated with Mechanical Ventilation (VAP)), it
is one of the main complications in the Intensive Care
Unit. Therefore, conducts and strategies are necessary to
reduce the incidence of VAP. Objective: To evaluate the
behavior most used by physiotherapists for the perfor-
mance of bronchial hygiene in adult patients under me-
chanical ventilation and what profile of knowledge about
PAV of the physiotherapist working in an intensive care
unit. Methods: This is a cross-sectional qualitative study.
A questionnaire with closed questions will be applied to
intensive physical therapists in hospitals in the region of
Jundiai, divided into three stages of questions: 1st stage
will address the characteristics of the intensive care phy-
sio-therapists of the participating institution; Step 2 will
address the physiotherapist's knowledge about VAP; Step
3 will deal with physical therapy (conduct) in patients hos-
pitalized in ICUs in the management of the treatment and
prevention of VAP. For the statistical analysis, a descripti-
ve analysis expressed in average (standard deviation) for
numerical variables and percentages for categorical varia-
bles will be used.

Key words:
Intensive Care Unit, Critical Care, Mechanical Ventilation
Associated Pneumonia.

INTRODUCAO

Anualmente muitos pacientes sdo admitidos para trata-
mento em unidade de terapia intensiva (UTI) em todo
mundo, e devido aos avangos tecnoldgicos e médicos,
mais pessoas estdo sobrevivendo a doenga critical. Nos
Estados Unidos a admissdo de pacientes em ventilacdo
mecanica invasiva corresponde a 12% de todos os gastos
hospitalares efetivos, ao custo de 27 bilhGes de ddlares
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anualmente, além disso, o nUmero de pacientes que fa-
zem o uso prolongado (> 4 dias) de ventilagdo mecanica
invasiva em UTI, tem aumentado 5,1% ao ano superando
o crescimento anual de 1,2% nas internagGes hospitalares
americanas’.

Em decorréncia a isso e também ao envelhecimento po-
pulacional estima-se que até o ano de 2026 a necessidade
de ventilagdo mecanica seja 80% maior que no ano 2000
nos pacientes norte-americanos'. No Brasil, entretanto
apoés buscas em bancos de dados do governo, nao foi en-
contrado dado estatistico relativo a proporgao de gastos ou
pacientes hospitalizados em UTI em todo pais, apenas sao
relatados dados estatisticos pontuais de alguns servigos.

A sobrevivéncia apds doenca critica gera prejuizo impor-
tante para os pacientes em termos relacionados a piora
da funcdo fisica, capacidade funcional e qualidade de
vida, além dos danos ocasionados para sociedade devi-
do a utilizagdo continua de cuidados de salde e perda de
produtividade mesmo apds alta hospitalar % 3.

Escores médios de qualidade de vida auto relatados pe-
los sobreviventes pelo questionario Short From Health
Survey 36 (SF 36) relacionados ao Medical Outocomes
Study, determinaram ainda que o componente fisico per-
maneceu abaixo das normas populacionais pareadas por
sexo mesmo apods todo 52 ano de estudo, sugerindo que
sua auto percepgao do estado de saude fisica estava mais
pobre de que os indices normais para esta populagdo® 5.
Além disso, como medida de func¢do fisica baseada em
desempenho, os resultados do teste de caminhada dos 6
minutos apresentaram cerca de 66% e 76% dos resultados
esperados apds 1 e 5 anos de estudo, mesmo com resulta-
dos de fungdo pulmonar normal ou quase normal®.

1.2. Ventilagdo Mecanica Invasiva (VMI)

A ventilagdo mecanica invasiva (VMI), trata-se de um meio
de suporte ventilatério que substitui ou auxilia a ventilacdo
espontanea. Ela utiliza um tubo orotraqueal ou uma canula
de traqueostomia inserida na via aérea do paciente onde é
ofertado um determinado volume de ar a fim de promover
o repouso da musculatura respiratéria, realizar a manuten-
¢do das trocas gasosas e reduzir o desconforto respiratdrio
através da diminuicdo do consumo de oxigénio®.

As normas para aplicagdo da VMI mudam de acordo com
os objetivos que se desejam alcancgar, porém ela é utiliza-
da principalmente em casos de urgéncia, quando o risco
de vida nao possibilita uma boa avaliagdo da fung¢do res-
piratéria, posto isto, os principais critérios para iniciar o
suporte ventilatério sao®:

- Reanimacao devido a parada cardiorrespiratoria;

- Hipoventilagcdo e apneia: O aumento na PaCO: (com aci-
dose respiraté-ria) mostra a ocorréncia de hipoventilagdo
alveolar, seja de forma aguda, como em pacientes com le-
sdes no centro respiratdrio, intoxicagdo e embolia pulmo-
-nar, ou cronica nos pacientes portadores de doengas com
restricdo cronica ao fluxo aéreo em fase de agudizagdo e
na obesidade morbida;

- Insuficiéncia respiratéria devido a doenga pulmonar in-
trinseca e hipo-xemia.

- Faléncia mecanica do aparelho respiratério como: Fra-
gueza muscular, doengas neuromusculares, paralisia e co-
mando respiratério instavel.

- Prevengdo de complicagdes respiratdrias: recuperagdo
no pés-operatdrio de cirurgia de abdome superior, tora-
cica de grande porte, deformida-de toracica, obesidade
morbida; e parede toracica instavel.

- Diminuicao do trabalho muscular respiratério e fadiga
muscular.

E necessario considerarmos também alguns fatores quan-
titativos para o uso de suporte ventilatdrio (Tabela 1)e.

Em suma a VMI é utilizada em diversas situacdes clinicas
onde o pacien-te desenvolve insuficiéncia respiratoria,
tornando-se inabil de manter valores adequados de 02
e CO2 sanguineos para uma apropriada oxigenacao dos
teci-dos.

1.3. Pneumonia Associada a Ventilagdo Mecanica (PAV)
Uma das complicacbes mais frequentes em pacientes
submetidos a ventilacdo mecanica em unidade de terapia

intensiva é a Pneumonia associada a ventilagdo mecanica
(PAV)”.
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A PAV é definida como uma infec¢do pulmonar que ocor-
re de 48 a 72 horas apds a intubac¢do endotraqueal e a
instituicdo da ventilagdo mecanica invasiva ou infecgao
pulmonar que ocorre até 48 horas apds a interrupc¢do da
VMI8, ela pode ser classificada como precoce e tardia®.

A precoce é a que ocorre até o quarto dia de intubagdo
e inicio da VMI e a tardia é definida como a que se inicia
apods o quinto dia de intubagdo e VMI, esta é a causa mais
comum de infec¢do hospitalar adquirida na UTI. Entre 08
e 28% dos pacientes sob VMI internados em UTI desen-
volvem PAV, aumentando assim os indices de morbidade
e a mortalidade®.

A suspeita de PAV surge com o aparecimento de infiltrado
pulmonar novo ou progressivo a radiografia do térax, as-
sociados também a presenca de sinais clinicos e de altera-
¢Oes laboratoriais definidos como:

- temperatura (>38 ou < 35C);

- leucocitose (> 10.000/ mm3) ou leucopenia (<4.000/
mm3);

- presenca de secregao traqueal purulenta;

- presencga de patégenos na cultura de secregdo traqueal.

Diversos fatores de risco podem ainda estar associados a
PAV incluindo a presenca de®:

- Uso prévio de antibiéticos;

- Administragdao de antiacidos e bloqueadores de recep-
tores H2;

- Reintubacgado das vias aéreas;

- Posicionamento do paciente em decubito dorsal;

- Utilizagdo de canula nasogastrica;

- Presencga de traqueostomia;

- Transporte dentro do hospital de um setor a outro.

1.3.1 Atuagao do fisioterapeuta no tratamento e preven-
¢ao da PAV.

Vdrias estratégias vém sendo empregadas em pacientes
sob VMI visando principalmente diminuir a incidéncia da
PAV. As medidas de suporte mais comuns s3do: aspiragao
traqueal com sistema aberto (SAAT), aspiracdo traqueal
com sistema fechado (SFAT) além da intervengado da fisio-
terapia respiratéria™.

Normalmente no caso da fisioterapia respiratdria sdo
utilizados uma combinagdo de procedimentos (descritos
abaixo na tabela 2), que objetivam a “reexpansdo pulmo-
nar” e a “remocao de secregles nas vias aéreas”".

Tabela 2 - Procedimentos de fisioterapia respiratdria des-

critos na literatura para a terapéutica de pacientes em
ventilagdo mecanica™.
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Sabendo-se que a PAV é a principal infeccdo hospitalar
causadora de morbimortalidade em pacientes internados
e sob assisténcia de ventilagdo mecanica em UTls, faz-se
necessaria a qualificagdo, capacitacao e conhecimento
por parte dos fisioterapeutas e equipe de saude, para
gue os cuidados aos pacientes sejam realizados de forma
adequada, visando a prevengao do desenvolvimento da
mesma.

Devido a isso, o presente tem como objetivo avaliar o co-
nhecimento e atuagdo dos fisioterapeutas intensivistas
gue atuam nas UTls dos hospitais da cidade de Jundiai a
respeito da PAV e também qual a interven¢do mais utili-
zada para tratamento nestes casos, com intuito de contri-
buir para a melhora da atengao aos cuidados preventivos
e de protocolos de atendimento.

2. JUSTIFICATIVA

Tendo em vista a crescente demanda de profissionais fi-
sioterapeutas em Jundiai, ndo existem estudos que ava-
liem o conhecimento e manejo de condutas desses pro-
fissionais em pacientes criticos nas Unidades de Terapia
Intensiva.

3. OBJETIVOS

- Avaliar qual conduta é mais utilizada para a realiza¢do de
higiene brénquica em pacientes adultos sobre Ventilagao
Mecanica, em Unidade de Terapia Intensiva (UTI).

- Avaliar o nivel de conhecimento basico dos profissionais
gue atuam em unidade de terapia intensiva dos hospitais
em Jundiai sobre a pneumonia associada a ventilagao me-
canica invasiva (PAV);

4. METODOS

Trata-se de um estudo transversal, do tipo qualitativo.

A pesquisa serd submetida para aprovagdo previamen-
te do Comité de Etica e Pesquisa do centro Universita-
rio Campo Limpo Paulista e serd realizada nos hospitais
Unimed Jundiai, Hospital Paulo Sacramento em Jundiai,
Hospital Universitario em Jundiai, Hospital Sobam, Hos-
pital Santa Elisa, Hospital S3o Vicente de Paulo e Hospital
Regional.

Para a realiza¢do da pesquisa serao incluidos fisioterapeu-
tas intensivistas atuantes na UTI do hospital participante
do estudo, sendo excluidos fisioterapeutas que nao forem
especializados nas areas de Fisioterapia em Terapia Inten-
siva ou Fisioterapia Respiratdria e aqueles que ndao atuam
na UTI.

Para avaliar o conhecimento dos fisioterapeutas incluidos
no estudo serd aplicado um questionario com perguntas
fechadas.

O questiondrio (Anexo 1) contera 3 etapas de perguntas:
12 etapa abordara quanto as caracteristicas dos fisiote-
rapeutas intensivistas da instituicdo participante; 22 eta-
pa abordara quanto ao conhecimento do fisioterapeuta
a respeito da PAV; 32 etapa abordard quanto a atuagdo
(conduta) fisioterapéutica em pacientes internados em
UTI no manejo do tratamento e prevengdo da PAV.

Por se tratar de uma coleta de dados numéricos, a pesqui-
sa ndo oferece riscos aos participantes. Com relagao aos
beneficios, apds esta pesquisa sera possivel determinar o
perfil dos profissionais atuantes nas UTI de Jundiai, o nivel
de conhecimento dos profissionais sobre a PAV e como é
feito o manejo com rela¢do as condutas desses profissio-
nais nos pacientes com PAV.

Ap0ds a coleta de dados, os resultados serdo distribuidos
em tabelas a fim de analisar: a caracteriza¢cdo dos fisio-
terapeutas; tempo de formacgao; tempo de instituicdo;
conhecimento sobre a PAV; necessidade de orientacdo,
informacdo, treinamento e capacitagdo; atuacgao fisiote-
rapéutica no procedimento de aspiragao traqueal e pro-
cedimentos gerais.

4.1. Analise estatistica

A andlise descritiva sera expressa em média (desvio - pa-
drdo) para varidveis numéricas e porcentagens para vari-
aveis categodricas, utilizando o programa Microsoft Office

Excel 2013, Microsoft Office Word 2013.

5. CRONOGRAMA

98



6. ORGCAMENTO
Toda pesquisa sera realizada utilizando recursos proéprios.
7. RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se descobrir quais sao as caracteristicas dos fisio-
terapeutas intensivistas que atuam nos hospitais em Jun-
diai, se efetivamente eles sabem respeito da PAV e quais
condutas fisioterapeuticas em pacientes internados em
UTI no manejo do tratamento e prevencdo da PAV sdo
mais utilizadas.
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BENEFICIO DA QUEBRA DE PARADIGMAS
NO AMBITO ESCOLAR

RESUMO

Este artigo tem como objetivo ajudar na desconstrucdo de
paradigmas escolares. A partir da analise do filme “Sorriso
de Monalisa”, comegcamos a ter uma ideia de como era a
formacdo em sala de aula, e que hoje em dia e necessario
gue além de o professor apenas ensinar sua respectiva ma-
téria ele deva criar meios diferentes e dinamicos de ensinar
seu aluno em sala de aula, dar um novo objetivo aos estu-
dos de sua matéria, levar seu aluno a fazer algo novo.

Palavras chave:
Desconstrucdo, Paradigmas, Escolas, Pprofessor

ABSTRACT

This article aims to help in the deconstruction of school pa-
radigms, from the analysis of the film " Mona Lisa Smile",
we’ve gotten an idea of how was the classroom training,
and that today in day and it is necessary that in addition
to the teacher only teaching their respective subject he
should create different and dynamic ways of teaching his
student in the classroom, give a new purpose to the studies
of his subject, lead your student to do something new.

Keywords:
Deconstruction, Paradigms, Schools, Teacher

INTRODUGCAO

Este artigo tem como base o filme “O sorriso de Monalisa”
(2009), dirigido por Mike Newell, que tem como confli-
to principal as barreiras e padrGes impostos pela época
em uma escola frequentada apenas por mulheres mos-
tra uma personagem Katherine Watson — que se dispde
a confrontar os valores e padrdes ultrapassados impostos
pela instituicdo de ensino. Com base na obra, identifica-
mos que a escola exerce papel fundamental na formacao
de individuos atuantes na sociedade e, sendo assim, o
professor, deve auxiliar na desconstrucdao de paradigmas
escolares que influenciam na formacdo do estudante. A
problematica é que ainda hoje as escolas seguem padroes
de salas de aulas enfileiradas, com o professor na frente
da sala, a ideia da quebra de paradigmas é que haja essa
desconstrucdo e o professor faca mudancgas, como uma

Gabrielle de Souza Athayde
Paula Caroline Santos
Silvia Fortunato

roda de discussdo, ou levar os alunos a uma area comum
da escola para ter uma aula diferenciada.

A partir desta pesquisa, o objetivo é conscientizar o pro-
fessor de que em sala de aula é necessario que além do
préprio ensino comum, haja uma troca entre aluno e pro-
fessor, e 0 que a partir dessa troca o aluno possa aprender
melhor e de maneira Iddica, um assunto que normalmen-
te seria aplicado de maneira apenas tedrica e que muitas
vezes dificulta a aprendizagem deste aluno.

1. DESENVOLVIMENTO

Segundo o dicionario online da lingua portuguesa, para-
digma, do grego paradeigma, trata-se de um exemplo ou
padrdo a ser seguido, um modelo pré-estabelecido capaz
de reger a conduta de um individuo.

Mediante a este conceito, é possivel estabelecer uma re-
lagdo intima entre os paradigmas existentes e a fun¢do do
professor dentro da sala de aula, como é possivel encon-
trarmos exemplos no filme assistido, bem como no coti-
diano escolar. Em meio a este contexto, o educador deve
ser o mediador entre o aluno e a sociedade, em que o
estudante deve saber como identificar tais paradigmas e
como se posicionar de maneira critica e argumentativa.

Para Khun (In: BEHRENS, 2003, p.27), paradigma é a
“constelacdo de crengas, valores e técnicas partilhadas
pelos membros de uma comunidade cientifica”. Na filo-
sofia platénica, o paradigma é considerado um mundo de
ideias que foi introduzido recentemente como conceito
da ciéncia

O processo de reflexdo critica tem como base a pedagogia
critica de Freire (1970) e parte da premissa que uma for-
macao critica deve conduzir ao desenvolvimento de cida-
ddos que sejam capazes de analisar suas realidades social,
histérica e cultural, criando possibilidades para transfor-
ma-la, conduzindo alunos e professores a uma maior au-
tonomia e emancipacgao.

O uso de uma linguagem critica, que orienta o processo
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reflexivo, torna-se importante para a formacao de profes-
sores e alunos conscientes do seu agir na sociedade e no
mundo. (FREIRE, 2000)

Nessa perspectiva, professores e alunos percebem-se
como agentes transformadores e passam a se conside-
rar atuantes no processo de transformacgao sociocultural,
concebendo a importancia da coragem e da vontade de
mudar suas realidades, a fim de proporcionar meios para
uma ressignificacdao da escola.

A postura do professor em sala de aula é um grande im-
passe na desconstru¢dao dos paradigmas atuais, ja que,
para que o professor consiga atingir com éxito seus alunos
e promover uma acao reflexiva sobre o assunto, é neces-
sario que o mesmo esteja proximo ao publico, ja quebran-
do o paradigma dos séculos passados, quando o professor
era autoridade maxima na sala de aula e ndo havia espago
para debates entre ele e seus alunos, pois os alunos de-
viam apenas aprender sem questionar.

O bom relacionamento com alunos, a troca de informa-
¢Oes, debates e questionamentos entre ambas as partes
podem se tornar ferramentas fundamentais no campo de
ensino-aprendizagem, ja que a interatividade, ndo apenas
entre colegas de sala, mas principalmente entre aluno e
professor significa a quebra de um dos maiores paradig-
mas educacionais existentes desde os séculos passados e
ainda presentes em ambientes escolares, causando bar-
reiras de aprendizagem no campo do ensino.

Acredita-se que a a¢do do professor em sala de aula con-
siste num conjunto de atitudes que revelam o seu fazer e
0 seu pensar pedagdgico seja no processo de sele¢do de
conteudo, na sua proposta de avaliagdo, na sua concep-
¢do de sujeito que pretende formar, na sua metodologia
de ensino. (FREIRE, 2015)

Neste sentido, entende-se que além do dominio do con-
teudo técnico e cientifico que se prop&e a ensinar, o pro-
fessor deve ser comprometido politicamente com o que
faz. E neste compromisso que ele revela seu projeto de
sociedade e de sujeito que pretende formar através da
sua forma de organizar a realidade e as suas a¢Ges didrias.
Quando o professor ndo elabora um sentido especifico
para a sua agdo, ele apenas assegura a manuteng¢do do
ritual tradicional da docéncia: transmissdo do conteldo;
controle da disciplina e rigorosos instrumentos de avalia-
¢do para que os alunos reproduzam o que foi ensinado.

Por este viés Masetto (2002, p. 23) afirma que:

O professor, ao entrar na sala de aula para ensi-
nar uma disciplina, ndo deixa de ser um cidadao,
alguém que faz parte de um povo, de uma nagao
[...] Ele tem uma visdo de homem, de mundo, de

sociedade, de cultura e de educagdo que dirige
suas opgoOes e suas agdes mais ou menos cons-
cientemente. Ele é um cidadao, um ‘politico’, al-
guém comprometido com seu tempo, sua civili-
zagdo e sua comunidade, e isso ndo desprega de
sua pele no instante em que ele entra em sala
de aula. Pode até querer omitir esse aspecto
em nome da ciéncia que deve transmitir, e que,
talvez ingenuamente, ainda entenda que possa
fazé-lo de forma neutra. Mas o professor conti-
nua cidaddo e politico e, como profissional da
docéncia, ndo podera deixar de sé-lo.

As transformagdes vividas no mundo contemporaneo,
trazidas pelas tecnologias da informacgao, passam a inva-
dir o cotidiano dos individuos. Todos os segmentos sociais
tém acesso a televisdo, ao radio, a internet, que transmi-
tem informag¢des a uma velocidade metedrica. O acesso
a essas informagdes reformula as regras de convivéncia,
gerando novos habitos e novas formas de pensar e agir,
além de tragar um novo perfil de trabalhador com maior
escolaridade e cultura mais sofisticada.

Neste contexto, a escola ndo pode ser um espago em
gue apenas se transmitam informagdes, mas um lugar de
analise critica da informacdo, onde, por meio do conhe-
cimento elaborado, a ela dé significado. Numa sociedade
em que as pessoas tém facilidade de acesso a televisdo,
ao radio, a escola deve formar o aluno para pensar de
modo reflexivo e flexivel para poder selecionar informa-
¢Oes. Neste sentido, cabe a contribui¢do de Kenski (1996,
p. 143), que alerta:

As informac¢Oes vém de forma global e desco-
nexa através dos multiplos apelos da sociedade
tecnoldgica. A escola precisa aproveitar essa ri-
queza de recursos externos, ndo para reprodu-
zi-los em sala de aula, mas para polarizar essas
informacdes, orientar as discussdes, preencher
as lacunas do que nao foi aprendido, ensinar
os alunos a estabelecer distancias criticas com
o que é veiculado pelos meios de comunicagao.

Na educacdo, essa concep¢do inovadora exige novas re-
flexdes e atitudes que incluem, o questionamento cons-
tante, a duvida e a incerteza num enfoque globalizador e
interdisciplinar do conhecimento. Nesse viés busca-se a
superagao de uma visdo mecanica e fragmentada de mun-
do para uma visdo dindmica e integrada; de uma perspec-
tiva reducionista para a sistémica e interconectada num
grande elo de relagdes; do isolamento e individualismo
para a partilha e a construgdo coletiva.

Dentro da sala de aula, o professor ndo deve ser visto

como o unico que possui dominio exclusivo do conheci-
mento, e sim, como um mediador na formagdo e constru-
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¢do do conhecimento de seus alunos, ou seja, o professor
aponta a dire¢do, mas quem trilha o caminho por si s9, é
o aluno. Durante o percurso, o professor guia seus alunos
a descobrirem e lutarem por seus proprios ideais e ndo
serem levados pelas circunstancias externas, evitando
gue os mesmos sejam manipulados, mas sejam auténti-
cos e criticos mediante aos obstaculos enfrentados. (FREI-
RE,1996)

O professor deve desenvolver uma postura reflexiva, a fim
de conhecer suas limitagGes e valorizar suas conquistas.
A reflexdao também |he permite moldar e transformar a
sua forma de agir sempre que se dé conta dos desajustes
gue interferem negativamente em sua pratica. Em suma,
a reflexdo, quando critica e consciente, proporciona o de-
senvolvimento pessoal e profissional do professor.

Com o passar dos anos e as mudangas de comportamen-
tos e valores sociais, € normal que o publico frequentador
do ambiente escolar (alunos e corpo docente) também
seja um reflexo dessas mudancgas e precise se adequar aos
novos padrdes.

A inovagdo pedagodgica que surgiu com a nova geragao
ainda é algo que assusta os professores, principalmente
0s que possuem bastante tempo dentro da sala de aula,
por isso é necessario que o proprio docente crie novas
perspectivas, acostume-se com uma agenda e uma grade
curricular em constante mudanga, questionamentos e de-
safios impostos pela escola atual.

Somente assim sera possivel que o professor dentro da
sala de aula possa realizar um trabalho ndo apenas de
formacdo escolar conteudista, mas principalmente auto-
critica e reflexiva, capaz de exercer suas opinides, argu-
mentar e absorver mais conhecimento do que quando os
discentes eram impedidos de debaterem questdes coti-
dianas em meio as aulas. Estas ideias, apresentadas em
um contexto de discussao de questdes de identidade na
era da Internet, com certeza tém aplica¢gdes na presente
esfera educacional.

Diante desse novo parametro educacional, é pertinente
gue encontremos riscos, incerteza e outras barreiras de
aprendizagem que s3ao intimamente capazes de alterar
o que planejamos que seja produzido em sala. Diferente
das nog¢Ges de probabilidade e incerteza, as nogGes de ris-
co podem ser calculadas. O risco é ligado a inovagao, ao
mundo das transformagdes, das iniciativas ousadas face a
um futuro problematico. Enfrentar estes riscos é propor
aos alunos uma oportunidade de aprender, questionar e
colocar em pratica, desde a sala de aula até a vida adulta,
todas as suas concepgdes e opinides que estdo sendo for-
madas durante a vida escolar.

A partir disso, sabemos que Freire (1987) diz que em edu-

cacdo bancaria o aluno apenas esta |a para receber o co-
nhecimento, e o professor para prové-lo, e para ter uma
educacgdo libertadora é necessario que o professor abra
sua mente para um novo método de ensino, além de pro-
porcionar o senso critico de seu aluno.

E preciso que haja a oportunidade para que os alunos
se apropriem da experiéncia da aprendizagem, abrindo
espaco para o os mesmos compartilharem seus conheci-
mentos e entendimentos sobre a matéria dada em sala de
aula, para que o professor possa saber a visdo e perspec-
tivas deles sobre o assunto dado e também expor a sua,
ja que a ideia de que o professor ndo pode explorar suas
visdes de mundo em sala de aula é um fator que infringe
os pardgrafos Il e Il do Artigo 32 das Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), que diz:

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber.

[Il = Pluralismo de ideias e concep¢des pedago-
gicas.

Grandes mudangas na aprendizagem podem ser feitas,
fornecendo indicadores de que o oficio de professor re-
guer muitos conhecimentos uma grande quantidade de
ideias, estratégias de ensinar, de lidar com os alunos, va-
lores, habitos e condi¢des pessoais para o ensino, levando
em consideragao que a formacdo profissional implica em
entender que a aprendizagem é um processo continuo e
requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas
etapas, evolugao e concretizagdo.

Educar ndo se limita em repassar informagdes ou apenas
mostrar o caminho, mas ajudar o aluno a tomar conscién-
cia de si mesmo, dos outros e da sociedade, oferecendo
varias ferramentas para que o mesmo possa escolher en-
tre muitos caminhos, aquilo que for compativel com seus
valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias ad-
versas de cada um.

Segundo Freire (1980, 1983, 2000), o processo educativo
ndo é um mero ato de conhecimento, mas, acima de tudo,
um ato politico, pois ndo existe uma pedagogia neutra.

O professor que quer trabalhar construtivamente com
seus alunos, faz uma avaliagdo das caracteristicas e ne-
cessidades dos estudantes, preocupando-se em escutar o
gue eles oferecem. A partir dos resultados obtidos, decide
a préxima atividade e as formas concretas de organiza-las,
considerando interesses, motivagdes e curiosidades dos
alunos. Isso leva a negociar o curriculo, partindo de seus
objetivos educativos e da realidade de seus alunos.

Para se alcangar um salto de qualidade na educacgao, é
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preciso buscar ndo sé o desenvolvimento e enriqueci-
mento de competéncias, mas principalmente uma mu-
danga significativa na formagdo e identidade profissional
dos que se dedicam ao oficio de professor e que possuem
como meta, formar jovens e adultos que compartilhem
suas visdes de mundo, saibam se posicionar frente as ad-
versidades e, principalmente, saibam ouvir e respeitar
opinides diferenciadas e estarem prontos para ampliar
suas ideologias ao longo da vida.

CONCLUSAO

A quebra de paradigmas dentro da sala de aula é algo que
vem sendo aplicado diariamente, porém ainda hd muito a
se mudar. Essas mudangas devem ser diarias, abrangen-
do todos os professores de uma instituicdo. A educagdo
necessita que o aluno seja critico e consciente dos fatos
do mundo, e é obrigacdo do professor em sala de aula
instigar o senso critico de seu aluno.

Além disso, essa quebra de paradigma é benéfica ao pro-
fessor e a instituicdo de ensino, pois um aluno critico aju-
da a elaborar projetos e melhora o rendimento em sala
de aula, principalmente em discussdes feitas em sala de
aula, onde esse aluno ird expor seu conhecimento e sua
opinido acerca de um assunto, além de que esse aluno
se tornard um membro atuante da nossa sociedade e fu-
turamente podera liderar grupos de influéncia, em que é
necessario que haja criticidade.
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BIORREMEDIACAO DE SOLOS CONTAMINADOS POR
HIDROCARBONETOS DO PETROLEO

RESUMO

Este texto teve como objetivo salientar a importancia de
um solo sadio e sem problemas de contaminacdo, com
foco na Biorremediagdo, processo que emprega micror-
ganismos para tratamento de contamina¢do de solo e
agua. O principal foco de contaminagao citado é a con-
taminagao por petréleo e seus derivados, que acontece
com muita frequéncia dos dias de hoje por conta do uso
demasiadamente largo pela sociedade moderna atual. Sa-
lienta-se ainda a cultura microbiana, as condi¢Ges de solo
encontradas usualmente e os problemas decorrentes da
md manuten¢ao do mesmo.

Palavras chave:
Solo; Contaminacdo; Petrdleo; Bactérias; Biorremediacao

ABSTRACT

This article aimed to show the importance of a healthy
soil, with free of contamination. In order to do so, we
focus on what is Bioremediation, a process that uses
microorganisms to the treatment of soil and water
contamination. The main focus is the contamination
by petroleum and its derivatives, which frequently ha-
ppens nowadays because of its large use by the mo-
dern society. This article will also approach the micro-
bial culture, the soil conditions usually found, and the
resulting problems of soil’s poor maintenance.

Keywords:
Soil;Contamination; Petroleum; Bacteria; Bioremediation.

INTRODUGCAO

Com o desenvolvimento tecnolégico e industrial em
diferentes setores, surgiu uma preocupag¢dao mundial
em relacdo a liberacdo de residuos industriais oleosos
e metdlicos, que podem causar graves danos ao am-
biente. Os processos quimicos realizados em refinarias,
mineradoras, industrias farmacéuticas, de alimentos e
de cosméticos podem vir a contaminar o ambiente. A
poluicdo pode ser de forma acidental, ocorrendo por
causa de vazamentos ou derramamentos, ou de forma
proposital por despejos indiscriminados de efluentes
e residuos.

Maria Fernanda Santos
Maria do Carmo Santos Guedes

O solo tem a capacidade de atenuar estes impactos por
meio de processos naturais, biolégicos, quimicos e fisicos,
conhecidos como atenuacdo natural, através dos micror-
ganismos existentes no solo.

Dentre as vdrias tecnologias disponiveis para tratamen-
to destes locais contaminados, a biorremediacado, apro-
veita justamente a capacidade dos microrganismos em
degradar substancias organicas produzidas através de
mineralizacdo, que gera, ao final do processo, CO: e
agua (LOPES, 2014). Quando ocorre o derramamento de
gasolina em solos, por exemplo, uma das principais pre-
ocupacdes é a contaminacdo das aguas subterraneas,
especialmente os aqiiiferos, fontes de abastecimento de
agua para o consumo humano (ANDRADE et al., 2010).
Diante desses fatos, a técnica de biorremediacdo vem
sendo desenvolvida para a remocdo ou a degradacdo de
petréleo derramado e de seus derivados e para a redu-
cdo de seus efeitos sobre o ecossistema. O objetivo do
presente trabalho é avaliar a capacidade de descontami-
nagdo de solos contaminados por petréleo pela técnica
de biorremediagao.

1. SOLO E MICRORGANISMOS

A fase sdlida do solo compreende uma fragdo mineral
e organica proveniente da decomposicao da rocha-mae
pela meteorizacdo, ou seja, transformacao das rochas em
solo sob a agdo dos fendmenos climaticos e bioldgicos. A
outra fracdo é a organica proveniente da decomposicao
de restos de organismos vivos, sendo que o material orga-
nico de facil decomposicdo é transformado em gds carbo-
nico, dgua e sais minerais.

A fase liquida do solo é constituida por d4gua, onde es-
tdo presentes solutos provenientes da dissolucdo de
componentes tanto da fragdo mineral quanto da orga-
nica, além do ar no solo. A dgua caracteriza a umidade
do solo e pode conter ions dissolvidos como H:POa™
S04, NOs- ,Na* ,K*, Ca?*, H*, NHa* , Mg?*, Al**, geral-
mente tidos como os macronutrientes, e os ions Fe?",
Cu?*, Mn?*, BOs*", CI- , MnQ.?" , micronutrientes ne-
cessarios a atividade metabdlica dos microrganismos
(MILLIOLI,2009).
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1.2 Populagdo e Atividade microbiana no solo

A microbiota do solo é a principal responsavel pela de-
composi¢do dos residuos organicos, pela ciclagem de nu-
trientes e pelo fluxo de energia dentro do solo.

A atividade da microbiota é um “ciclo” (respiragao), cuja
velocidade é fungdo da energia disponivel, ou seja, da
guantidade de residuo organico oxidavel presente no
solo. Ao final do processo, cerca de 50-70% do carbono
adicionado sera metabolizado, dos quais 25-30% sera
incorporado em biomassa, e 5 a 10% ficardo retidos na
fragdo humica, completando o ciclo do carbono no solo
(MOREIRA;SIQUEIRA, 2006).

2. CONTAMINAGAO DO SOLO E SISTEMAS DE
TRATRAMENTOS DE ARES IMPACTADAS

O petrédleo é o resultado da transformagao da matéria or-
ganica oriundas de animais e vegetais depositados no fun-
do de oceanos e mares a qual, submetida a pressao das
camadas de sedimentos que foram se depositando e for-
mando rochas sedimentares, passou por transformagoes
guimicas ao longo de milhares de anos (RIBEIRO, 2010).

Os hidrocarbonetos sdo os principais constituintes do pe-
tréleo, podendo chegar a mais de 90% de sua composi-
¢do. A composicdo global do petrdleo pode ser definida
guanto ao teor de hidrocarbonetos e de nao hidrocarbo-
netos. Os hidrocarbonetos alifaticos sdo alcanos, isoalca-
nos e cicloalcanos e os aromaticos sao os nafteno-aroma-
ticos, os mono e poli aromaticos. Os ndo hidrocarbonetos
sao as resinas e asfaltenos (fendis, acidos graxos, cetanos,
ésteres, entre outros), além de compostos polares que in-
cluem as resinas (piridina, quinolinas, carbazdleo, amidas,
tiofeno, entre outros (McMURRAY, 2017).

2.1 Contaminag¢ao ambiental por
hidrocarbonetos do petréleo

O petréleo é uma fonte energética que causa um dos
maiores impactos ao longo de todo o seu ciclo de vida,
qgue vai desde a extragao até o consumo final (como as
emissoes dos veiculos e as atividades industriais) (GALDI-
NO et al., 2004).

Uma vez que o solo é removido da zona de contaminagao,
o solo passa a ser um residuo (passivo ambiental), que se
acumula e necessita de tratamento para ndo se tornar ele
mesmo uma fonte de contaminagdo (CETEM, 2000).

Os vazamentos acidentais de petrdleo e derivados em
dutos, embarcagdes , unidades industriais, no armazena-
mento, durante transporte ferrovidrio e transporte por
duto sdao exemplos desses impactos ao ambiente. Cabe
lembrar que entre os compostos presentes no petréleo

estdo os hidrocarbonetos aromaticos policiclicos (PAHs),
poluentes ambientais que apresentam efeitos tdxicos,
mutagénicos e propriedades cancerigenas,expondo a so-
ciedade a grandes perigos diante do passivo produzido
(LIMA, 2014). Diante desse cenario, a contaminagao do
solo e agua por hidrocarbonetos derivados de petréleo,
mesmo em pequenas concentragdes pode constituir um
grande perigo a salde humana e ao ambiente (COSTA,
2011).

A poluigdo crbnica causada, principalmente, em ambien-
tes préoximos as refinarias, operagdes rotineiras dos navios
ou terminais de reservatdrio sdo as grandes vilas da con-
taminacgao de petrdleo no meio ambiente (MILLIOLI et al.,
2008). Em solos, os derrames de petrdleo podem ocorrer
pelo rompimento de oleodutos, explosdes de pogos ou
perfuragdo ou erosdo de tanques combustiveis.

Devido a baixa solubilidade em agua e da forte tendén-
cia de sor¢do (processo em que compostos organicos
tornam-se associados a fase sélida) dos compostos hidro-
fobicos a fase sélida do solo, a degradagdo desses com-
postos pode ser limitada devido a baixa biodisponibilida-
de aos microrganismos degradadores. Os microrganismos
degradam os compostos de modo preferencial; assim, os
hidrocarbonetos alifaticos sao mais rapidamente e facil-
mente degradados,seguidos pelos hidrocarbonetos aro-
maticos e finalmente cicloalcanos. A degradagao do éleo
é bem mais lenta no sedimento do que na agua, inclusive
0s compostos mais leves persistem mais tempo no sedi-
mento (JOHNSEN et al., 2005).

Em solos contaminados por petrdleo e seus derivados, al-
guns contaminantes se destacam frente aos demais. Os
compostos de interesse que exigem maior preocupagao
ambiental e que, normalmente, sdo os principais a serem
identificados e quantificados antes e durante um proces-
so de remediac¢do, sdo: benzeno, tolueno, etilbenzeno e
xilenos (denominados de BTEX).

Compostos como os BTEX, sdo compostos aromaticos to-
xicos tanto ao meio ambiente como ao ser humano, nos
quais atuam como depressores do sistema nervoso cen-
tral e apresentam toxicidade crénica mais significativa
gue os hidrocarbonetos alifaticos (também presentes no
petrdleo e derivados), mesmo em concentra¢des da or-
dem de pg\L (WATTS et al., 2000). O benzeno é reconhe-
cidamente o composto mais téxico dentre os BTEX e, por
isso, pode ser apontado como o agente mais preocupante
no tocante a saude publica.

Em solos contaminados por petréleo e seus derivados,
além dos BTEX, geralmente, outras classes de compostos
também sdo alvos de atengao, como os hidrocarbonetos
policiclicos aromaticos (HPA), os compostos organicos vo-
lateis (COV) totais e os hidrocarbonetos totais de petré-
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leo (HTP). Os compostos BTEX, HPA e HTP s3o escolhidos,
principalmente, pela toxicidade, mobilidade e persistén-
cia no meio ambiente; os COV totais, por representarem o
total de emissGes gasosas, como perdas por volatilizagdo
provenientes do derramamento. Em razdo disso, a conta-
minagdo oriunda dessas fontes é perigosa, seja pelo con-
tato direto (como a inalagdo de vapores) desses compos-
tos indevidamente dispostos no solo, como pela presenca
em aguas utilizadas para o consumo humano (ANDRADE
et al., 2010).

Uma alternativa para a remogdo dos HPA’s do ambiente
é através dos microrganismos degradadores que utilizam
vias bioquimicas complexas para transformar os HAPs em
intermedidrios comuns do seu catabolismo e, a partir dai,
em fonte de carbono e energia para o seu crescimento.
Além disso, para que a biodegradagao dos HAPs ocorra
em taxas adequadas faz-se necessdrio otimizar condi-
¢Oes quimicas e fisicas que influenciam a sobrevivéncia
e atividade dos microrganismos degradadores. Bactérias
degradadoras desses compostos vém sendo isoladas per-
tencentes aos géneros Pseudomonas , Beijerinckia, en-
tre outros, e vdrios fungos dos géneros Cunnighamella,
Phanerochaete,entre outros. Ja para solos contaminados
com fendis e benzeno, foram isolados os géneros Peni-
cillium, Mucor, Fusarium, e Aspergillus, entre outros, em
diversos tipos de solos e fontes de contaminagao (JAC-
QUES et al., 2010).

3. BIORREMEDIAGAO DE SOLOS
CONTAMINADOS POR PETROLEO

A biorremediagdo é uma tecnologia ecologicamente acei-
tavel para a remediagdo de solos contaminados, a qual
utiliza o estimulo da atividade microbiana para degradar
compostos organicos, em especial hidrocarbonetos de
petrdleo, resultando na transformagdao em metabdlitos
ou mineralizagdo dos contaminantes.

No tratamento biolégico de solos contaminados por pe-
tréleo, os microrganismos utilizam os hidrocarbonetos
como fonte de carbono e energia alternativa para for-
macdo de biomassa. Esse metabolismo envolve a trans-
formacdo dos hidrocarbonetos em unidades menores e,
posteriormente, a incorporagdo como material celular
(biotransformagdo) ou conversdo a gas carbonico (mine-
raliza¢do), resultando na reduc¢do da concentragao de hi-
drocarbonetos de petréleo.

A biorremediagdo pode ser realizada através das técnicas
de atenuacdo natural, fitorremediacdo, landfarming, bio-
pilhas e biorreatores. As tecnologias de biorremediagao
de solos podem ser aplicadas in situ, isto é, no préprio
local onde ocorreu acontaminagao (impacto), ndo haven-
do necessidade da remogado dos solos contaminados. Este

processo pode ocorrer de forma planejada (“engenheira-
da”) ou de forma natural (‘intrinseca”), com a biorreme-
diacdo se valendo dos microrganismos existentes no local
para a biodegradagao (SANTOS et al., 2007).

Os fatores que influenciam a biodegradac¢do incluem:
Composicdao quimica do contaminante, estado fisico ,
concentracdo, toxicidade e solubilidade em agua, além de
fatores do solo como pH, umidade, teor de matéria orga-
nica e nutrientes e potencial redox. Entre os fatores bio-
l6gicos, incluem-se a distribuicdo de microrganismos no
solo, o tipo de microrganismos, a técnica de inoculagdo e
aproducdo de metabdlitos téxicos (SEABRA,2005).

A relagdo entre a estrutura quimica de alguns hidrocarbo-
netos de petrdleo e sua biodegradabilidade esta resumida
na Tabela 1.

3.1 Processos biolégicos in situ e ex situ

No que diz respeito aos tipos de utilizagdo da técnica,
guanto ao local de tratamento, a biorremediac¢do in situ é
a mais empregada no mundo (EPA, 2014).

Os compostos organicos sao metabolizados por fermenta-
¢do, respiragcao ou cometabolismo. O processo de biorre-
mediagdo pode ser aerébico ou anaerdébico, requerendo
oxigénio ou hidrogénio,respectivamente. Na maioria dos
locais, a subsuperficie é carente dessas espécies (oxigénio
ou hidrogénio), o que impede os microorganismos de se
reproduzirem e degradarem completamente o contami-
nante alvo.

Tabela 1. Estrutura quimica e biodegradabilidade.

Fonte: Adaptado de SEABRA, 2005.

Na biorremediacdo aerdbica, o oxigénio atua como recep-
tor de elétrons e os contaminantes sdo utilizados pelos
microorganismos como fontes de carbono (doador de elé-
trons), necessarias para manter as suas funcées metabdli-
cas, incluindo o crescimento e a reproducao. Por exemplo,
os compostos BTEX cumprem essa fun¢do como doadores
de elétrons, caso haja receptores suficientes (oxigénio
dissolvido) para que a reagdo ocorra. Quando o oxigénio é
totalmente consumido, os microorganismos passam a uti-
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lizar outros receptores naturais de elétrons disponiveis no
solo, preferencialmente: nitrato, manganés, ferro, sulfato
e dioxido de carbono, sendo este, convertido em acidos
organicos para gerar o metano (ANDRADE et al., 2010).

Os Processos de Biorremediac¢do in situ incluem: Barrei-
ras reativas permeaveis (BRPs), Bioventilacdo e Atenuagao
moderada (Bioestimulagao). As barreiras reativas perme-
aveis (BRPs) consistem em sistemas de engenharia que
favorecem a passagem das aguas subterraneas através de
barreiras reativas que podem ser aerdbicas ou anaerdbi-
cas no caso de reagdes mediadas biologicamente, confor-
me ilustrado na Figura 1 (MILLIOLI et al., 2008).

Figura 1. (a) Esquema de tratamento de dgua subterrd-
nea utilizando uma barreira reativa permedvel; (b) Rea-
¢6es envolvidas num processo de atenuagdo natural apds
um derrame de petréleo (MILLIOLI et al., 2008).

Na Atenuacdo natural monitorada ocorre o fendmeno de
condicionamento do local contaminado, de modo a acele-
rar o processo de atenuacdo natural, estimulando o desen-
volvimento dos microorganismos nativos da regido bioge-
ografica, em que se pretende a sua aplicagdo,participando
de funcdes reprodutivas, de ciclo de nutrientes e de fluxos

de energia. Essa tecnologia demanda, normalmente, um
tempo maior para atingir os valores estabelecidos pela lei
ambiental. A biodegrada¢do natural pode ser indicada
para compostos organicos volateis (VOCs), semivolateis
(SVOCs) e combustiveis a base de hidrocarbonetos. Algu-
mas desvantagens desse tratamento sdo: a caracterizagdo
(avaliagdao das condi¢Oes geoldgicas e geoquimicas) e o
monitoramento do local contaminado por um longo peri-
odo, elevando, assim, os custos do tratamento; os produ-
tos finais podem ser mais téxicos que os contaminantes
originais; pode haver a migracdo do contaminante no solo
antes da degradagao causando, por exemplo, erosao, vo-
latilizagdo e lixiviacdo (BAPTISTA, 2007).

A Bioventilagdo baseia-se no estimulo da degradagdo in
situ de qualquer composto degradavel aerobicamente,
através do fornecimento de oxigénio aos microrganismos
presentes no solo e consiste no uso de ar atmosférico
para aumentar a atividade de microrganismos aerdbios
na remediacdo de dreas contaminadas. Esta tecnologia
tem sido usada no tratamento de solos contaminados por
hidrocarbonetos derivados do petréleo. Entretanto, a pro-
ximidade da superficie do nivel freatico, a existéncia de
zonas saturadas, ou a baixa permeabilidade do solo redu-
zem a eficiéncia desta técnica (MILLIOLI et al, 2008).

CONSIDERAGOES

A técnica de Biorremedia¢do tem sido relatada como uma
técnica eficiente, promissora e interessante devido, prin-
cipalmente, aos baixos custos e por ser uma técnica com
minima interveng¢do na recupera¢do dos ambientes con-
taminados.

Faz-se necessario um trabalho geoquimico anterior a apli-
cacdo da técnica para avaliagdo do solo . O diagndstico
correto e a implantagdo de um método eficaz podem re-
duzir consideravelmente o custo da remediagdo e evitar
uma nova interveng¢do humana no local contaminado, ge-
rando assim um resultado final favoravel e positivo.

Pode-se concluir entdo que, ha solugdes eficazes para a
contaminacdo de solos, sendo diversos os tipos de solu-
¢Oes existentes, métodos e resultados, de acordo com o
nivel de contaminagao, a area atingida e a situagao geral
encontrada.

Os custos e a eficacia do processo aplicado podem variar
muito, de acordo com as caracteristicas do local afetado;
no entanto, se tudo for feito com cuidado e planejamen-
to, tende a dar bons resultados e o solo antes contamina-
do torna-se revigorado e produtivo novamente.
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BULLYING- UMA VISAO VOLTADA AO AGRESSOR

(O agressor necessita tanto de atencao quanto a vitima)

RESUMO

Este artigo vem dar visibilidade as causas e praticas do
bullying, tentando entender tais atos para sé entdo combate-
-los. Mostrando que se levarmos em conta as vivencias des-
ses ditos agressores, podemos compreender suas atitudes
e s6 entdo intervir com determinadas a¢des norteadoras no
ambito escolar e familiar, para quem sabe reduzir tal pratica.

Palavras chave
Bullying, agressividade, vitima, agressor, espectador, familia,
escolar, violéncia

ABSTRACT

This article aims to make visible the causes and practices of
bullying, trying to understand such acts and then try to fight
them. Showing that if we take into account the experiences
of these aggressors, we can understand their attitudes and
only then intervene with certain guiding actions in the school
and family, for those who know how to reduce this practice.

Keywords
Bullying, aggression, victim, aggressor, spectator, family,
school, violence

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo principal levar um olhar
mais atento ao agressor, fazendo uma sintese entre as causas
e as consequéncias desse fendbmeno chamado bullying.
Procurando identificar os protagonistas desta tragédia,
tentando entender as cousas de tal pratica, buscando
distinguir quais intervengdes seriam necessarias em cada
caso. Ndo seria uma tentativa de justificar a agressividade
deste individuo, mas sim de amenizar sofrimentos
desnecessdrios, de cada um dos personagens, no sentido
de que todos os envolvidos necessitam do mesmo cuidado
e atengao.

Mesmo tratando-se de uma ocorréncia que geralmente tem
maior incidéncia no ambito escolar, ndo podemos deixar
de focar nas vivencias de cada figura que esta direta ou
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indiretamente ligado ao caso. Visto que o bullying ocorre
também no meio familiar e nos demais ciclos sociais, muitas
vezes de forma tdo sutil que a vitimas demoram a perceber a
violéncia, e consequentemente vem reproduzi-la, passando
de vitima a agressor.

1. BULLYING

Trata-se de uma violéncia cometida sem motivo aparente,
apenas com a intencdo de humilhar, machucar ou
constranger uma ou mais pessoas, seja fisica ou psicoldgica,
simplesmente com a inteng¢do de se mostrar superior.

Grande parte desta agressividade manifesta-se no
ambito escolar, e esta vem sofrendo um aumento
constante desses comportamentos transgressores e
impetuosos, que vem afetando a muita gente com
atitudes intolerantes e preconceituosas principalmente
em espacos compartilhados.

Mas o porqué de tanta agressividade? Sera que
inconscientemente este individuo ndo estd apenas
reproduzindo aquilo que ele ja viveu ou ainda vivi? Afinal
ndo se aprende a maltratar alguém sem antes ter passado
por maus tratos. As magoas podem nos trazer novas
aprendizagens ou abrir grandes feridas, dificeis de cicatrizar,
e o resultado de tudo isso vai depender da resiliéncia de
cada vitima, onde alguns superam esses traumas e outros
passam de vitimas a agressores, onde vem reproduzir as
violéncias sofridas por elas ou por entes queridos. Dai parte
a importancia de identificar os personagens desta tragédia,
e descobrir por que este suposto agressor veio a praticar tal
ato, afinal cada um dos envolvidos seja de forma direta ou
indireta necessitam de um acolhimento e acompanhamento
para uma possivel diminuicdo desse tipo de violéncia, claro
gue cada caso é um caso diferenciado, e deve ser pensado
nas vivencias de cada um deles.

2. BULLYING, QUE FENOMENO E ESSE?

Este fenOmeno, é também chamado de intimidacdo
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sistémica, e apesar de ser um comportamento visto
frequentemente nas escolas, o bullying acontece
constantemente em ambientes corporativos atingindo
pessoas de todas as idades e em varios lugares, como no
trabalho ou entre amigos e familiares, envolvendo uma
grande variagdo de agressoes.

Fisico:
Traz agressOes fisicas como, chutes, socos ou empurrges,
que ferem ou geram hematomas no corpo da vitima.

Material:
O agressor costuma furtar, roubar ou destruir os bens
materiais de suas vitimas, as vezes simplesmente por inveja.

Verbal:

Insultos, xingamentos, apelidos pejorativos, com palavras
ofensiva em forma de piadinhas ou gozagdes que as vezes
sdo chamadas de brincadeirinhas.

Psicologico:

Perseguicdo, intimidacdo, chantagem, pressdao psicoldgica,
isso pode acarretar em sérios problemas mentais, como
mania de perseguicdo ou depressao.

Social:

Uma verdadeira exclusdo da sociedade, quando se isola
determinado individuo das relagGes entre as pessoas que
frequentam determinado espaco coletivo.

Sexual:

Abuso ou indugdo a abusos sexuais. As principais vitimas
desse tipo de violéncia sdo as meninas, devido ao acelerado
desenvolvimento do se corpo na adolescéncia, que as torna
alvos de agressdes.

Moral:
Difamacao, calunias ou mentiras que venham trazer duividas
guanto a moral de alguém.

Virtual:

Envio de mensagens depreciativa, intimas ou adulteradas
como intuito de causar constrangimento a alguém.
Geralmente ocorrem nas redes sociais, onde grande parte
dessas ofensas sdo efetuadas por perfis falsos, que dificulta
a localizagdo dos agressores e consequentemente dificulta
também a sua punicdo.

3. PERSONAGENS DESTA TRAGEDIA

Vitimas:

A vitima do bullying, é uma pessoa que recebe
constantemente a agressividade gratuita, de forma direta
ou indiretamente. E existem trés tipos de vitimas, tipicas,
provocadoras e as agressoras.

¢ Vitima tipica

Ndo precisa necessariamente ter feito algo que possa
despertar a ira do agressor, para conseguir este feito basta
possuir alguma caracteristica marcante, como sardas, orelhas
ou nariz que podem ser julgados como desproporcionais,
opgado sexual ou religiosa diferente da maioria, e assim por
diante. E por ndo ter habilidades de defesa, esta vitima age de
forma passiva, mostrando inseguranga e deixando aparente
a tristeza causada por essas agressdes, isso vem torna-lo
vitima constante de bullying, ja que o agressor percebe que
o alvo é facil de ser atingido.

e Vitima provocadora

Agem impulsivamente, tenta responder provocacGes a
altura mas quase sempre acaba sendo visto como aquela
pessoa agressiva, ja que nem sempre consegue lhe dar com
determinadas situagOes, além de muitas vezes os verdadeiros
agressores se aproveitarem da situagdo para levar o foco
para a vitima, provocando essa confusdo de papeis. Estes
podem ser pessoas hiperativas, inquietas, imaturas ou até
mesmo depressivas.

e Vitima agressora

Este é o nosso principal foco, pois o encontramos em ambos
os lados, ja que este reproduz as agressées sofridas por ele,
passando de vitima a agressor. Esta vitima vé a agressividade
como uma compensacao da violéncia vividas por ele, e esta
sempre em busca de alguém mais fragil para praticar os
mesmos atos maldosos que sofreu, querendo descontar no
mundo toda a violéncia vivida. Neste sentido vale ressaltar
a importancia do cuidado tanto com a vitima como com o
autor desse tipo de violéncia.

Espectadores:

O espectador é aquele que presencia atos de violéncia, seja
com conhecidos ou estranhos e permitem que esta continue
acontecendo. A intimidagdo sistémica sé existird enquanto
haver todos estes personagens envolvido, “agressor, vitima
e espectador”, sendo este Ultimo para surpresa de todos,
o principal motivador dessa pratica, jda que ndo existe
espetaculo sem plateia, Dai a necessidade de trabalhar com
os observadores para que tenham consciéncia dos drasticos
resultados obtidos com essa pratica. Estes dividem-se em
trés tipos, passivos, ativos e neutros.

e Espectadores passivos — Apesar de ndo concordar com as
agressoes, finge ndo vé o que estd acontecendo, por medo
de se tornar a préxima vitima, ja que muitas vezes, estes
também sofrem ameacas dos agressores.

e Espectadores ativos — Incentivam as agressGes com
risadas e palavras de apoio ao agressor. E apesar de ndo se
envolver diretamente se diverte com o sofrimento da vitima,

tornando-se um coautor das agressﬁes.

¢ Espectadores neutro — Ndo demonstram sensibilidade
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nenhuma diante dos ataques direcionados a outras pessoas.
Estes jd desenvolvem uma certa sedagdo em relagdo a
violéncia, jd4 que a maioria deles convivem em um lar
totalmente agressivo.

Agressores:

Geralmente quer mostrar uma imagem de poder, e busca a
popularidade, infelizmente vai sempre pelos caminhos mais
conturbados e dificeis provocando feridas profundas em
suas vitimas. Apresenta comportamentos agressivos e hostis,
gosta de exercer o seu poder de lideranga, o que muitas vezes
pode ser bem perigoso, pois mesmo quando este ndo age
diretamente contra as vitimas ele consegue induzir, outras
pessoas a essa pratica, devido ao seu poder de persuasao.
Talvez o que falta a esse individuo é apenas afeto, para que
assim ele sinta-se acolhido e importante para alguém. Esta é
uma pessoa que nao aprendeu a ter resiliéncia, e ndo sabe
Ihe dar com suas frustragées, quando se vé diante de uma
situacdo que para ele é decepcionante busca a resolugdo da
forma que julga mais facil, geralmente com agressividade
e intolerancia. Isso porque muitas vezes esses agressores
também sdo vitima da sociedade, devido a violéncias
vividas pelo mesmo. Visto que alguns desses agressores
sempre viveram em lares conturbados, onde tudo resulta
em violéncia, e a formula para a resolugdao dos problemas a
opressdo e a agressividade, fazendo com que o agressor seja
visto apenas de forma discriminada, sendo constantemente
julgando, sem levar em conta que este também vem ser uma
vitima da nossa sociedade despreparada.

4, CAUSAS E EFEITOS DESSA AGRESSIVIDADE

Causas:

S3o inimeras as causa do bullying vai desde a uma conduta
violenta a situacdo socioecondmica e cultural, ou de uma
educagdo sem limites ao excesso de rigorosidade e opressao.
Claro que o temperamento hostil conta muito como motivo
dessa violéncia, ja que alguns tem essa conduta agressiva
desde sempre, que pode ser notada ainda muito cedo por
volta dos 5 ou 6 anos, e caracteriza-se pela falta de remorso,
culpa ou compaixao ao préximo. Essa crianga costuma agredir
guem vem a ser mais fragil que ela, como irm3o mais novo
ou animais de estimacao por serem considerados indefesos.
Geralmente um dos principais fatore que levam um individuo
a cometer essas atrocidades, vem do convivio familiar ou da
relagles interpessoais nos ambientes coletivos nas escolas
por exemplo. A convivéncia em ambientes violentos faz com
gue as criangas desenvolvam um sistema de defesa baseado
nas suas vivencias, gerando um ciclo vicioso de opressdo e
violéncia. Mas a verdade e que todos nds somos vitimas de
vitimas, pois a intolerancia e transgressao de outros para
com essas pessoas acabam por transforma-las de vitimas
a agressores, pois elas apenas reproduzem o que lhes foi
ensinado durante a vida toda, e assim sera com os seus
descentes se algo nao for feito para a interrupgao desse ciclo,
que pode trazer graves consequéncias.

Efeitos:

Asvitimas do bullying na sua grande maioria ja tem uma baixa
autoestima, o que pode ser agravada com essa violéncia,
provocando as vezes danos quase que irreversiveis, gerando
consequéncias imediatas ou a longo prazo.

¢ Consequéncias imediatas:

A vitima comeg¢a a mentir e inventar desculpas para nao
frequentar escola, tentando fugir dos seu opressor, isolando-
se do resto do mundo. Pode desenvolver insOnia, ser
agressivo ou até mesmo fazer uso de drogas ilicitas.

¢ Consequéncias a longo prazo:

Pode desenvolver dificuldades nas inter-relagdes, devido
ao acumulo de stress decorrentes dessas agressoes,
podendo evoluir para quadros mais graves como: Sintomas
psicossomaticos, transtornos do panico, obsessivo
compulsivo (TOC), pds traumaticos (TEPT), ansiedade
generalizada (TAG), fobias, escolar e social, depressao
bulimia e anorexia.

¢ Consequéncias com monos ocorréncias:

Em alguns casos podem chegar a esquizofrenia, suicidio ou
homicidio. Tornando-se um problema que ja atingem muitos
adolescentes, um problema serissimo que deve ser levado
muito a sério.

5. COMBATENDO O BULLYING NO
AMBITO ESCOLAR E FAMILIAR

¢ Para uma possivel redugdo ou prevencdo do bullying uma
das primeiras atitudes a serem adotadas seria a identificagdo
do problema e reconhecimento dos envolvidos.

 Criar um ambiente acolhedor e seguro as criangas para lhes
trazer confianga, ja que acreditam que os adultos proximos
nao Ihes entenderiam ou minimizariam seus problemas.

¢ Uma agdo conjunta entre familia e escola se faz necessaria,
assim caso a crianga esteja sendo vitima ou até mesmo
algozes, serd mais facil a identificagdo desse problema,
promovendo esta interagao familia e escola, fica visivel os
casos de agressoes e abusos seja no ambiente familiares ou
escolar.

® Buscando sempre dar autonomia e responsabilidades a
estes jovens, com o objetivo de buscar a libertagao tanto dos
oprimidos como dos opressores, ja que provavelmenteambos
venham precisar de amparo familiar e de acompanhamento
de profissionais que possam auxilia-los psicologicamente ou
juridicamente.

6. COMBATE A INTIMIDAGAO SISTEMICA
(LEI ANTIBULLYING 13.185/2015)

Em 2015 foi instituido, pela entdo presidenta Dilma Roussef,
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o programa de combate a intimidacdo sistémica, Lei
Antibullying, que tem como objetivo:

- Prevenir e combater a intimidacgdo sistémica;

- Orientar e capacitar os docentes e a equipe
pedagdgica para possiveis solugGes.

- Implementar campanhas de conscientiza¢cdo
contra o bullying.

- Levar orientacdo aos familiares e docentes,
tanto em como reagirem e como reconhecer os
envolvidos. Integrando escola e sociedade na
prevencdo e combate a intimidagao sistémica.

- Promover a cidadania e a capacidade empatica
de tolerancia mutua.

- Trazer assisténcia psicoldgicas e juridicas tanto a
vitima como ao agressor.

- E por fim e mais importante tragar mecanismos e
alternativas que desenvolva a responsabilidade e
mudanga de comportamento hostil ao infratores,
evitando ao maximo punicoes, lei vem nos trazer
gue se a vitima necessita de atengdo o opressor
precisa tanto quanto ou as vezes até mais, ja que
ele acaba sendo tanto vitima quanto a prépria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em resumo deixamos aqui uma visibilidade vasta nas
especificidades da intimidacdo sistémica (bullying), onde
notamos que por muito tempo foram adotados métodos
ineficazes para a redugdo deste fenébmeno. Porém com
a implementag¢do da lei antibullying, volta-se o olhar de
forma ampla nesse contexto, onde cada um dos envolvidos
tem a mesma necessidade de um acompanhamento com
especialistas nas dreas que forem julgadas necessadrias,
como psicoldgicas, juridicas ou outros, mas isso é assunto
para novas pesquisas, que poderdo ser desenvolvida
futuramente, pois devido a algumas limitagdo neste
momento ndao pudemos ampliar até este ponto. Mas vale
ressaltar que a escola representa um papel fundamental para
a redugdo dessa pratica, fazendo um trabalho em conjunto
entre escola, alunos e comunidade, pois de fato existe ama
grande necessidade de se investir em politicas publicas que
tenham a finalidade de minimizar ou quem sabe erradicar
esse mal, sempre com a ideia de que puni¢gdo nem sempre
serd a melhor solugdo.
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CAMINHOS DA ARTE

RESUMO

O presente estudo propde uma andlise da Legislagdo —BNCC
e LDB n2 9.394/96 —, no que se refere ao ensino de Arte, a
formacdo e atuacdo dos professores diante das diversas lin-
guagens artisticas, em todos os niveis de ensino, a fim de
levantar questGes sobre o atual contexto da Arte-Educacdo
no Brasil. Seguidamente, apresenta-se o trabalho com pra-
ticas criativas — fundamentado em Tavares (2008), Picosque
e Martins (2012), Beineke (2012), Ostrower (1987), Lima
(2017), Traverzim e Henriques (2014), Fonterrada (2011;
2015), Mateiro (2011), entre outros — como uma possibili-
dade ao educador para lidar com as diversas linguagens da
Arte em sala de aula. Para isso, relembra-se a funcdo da Arte
na escola, o conceito de estética e aspectos do fazer criativo.
Com o intuito de inspirar as praticas educativas nessa linha,
citam-se dois educadores musicais — John Paynter e Murray
Schafer — e indicam-se sugestdes de atividades.

Palavras chave
Linguagens da Arte. Legislagdo. Praticas criativas.

ABSTRACT

The present study proposes an analysis of the Legislation
- BNCC and LDB n2 9.394 /96 -, with regard to the teaching
of Art, the formation and performance of teachers in the di-
fferent artistic languages, at all levels of education, in order
to raise questions about the current context of Art-Education
in Brazil. This paper presents the work with creative practi-
ces - based on Tavares (2008), Picosque and Martins (2012),
Beineke (2012), Ostrower (1987), Lima (2017), Traverzim and
Henriques (2014), Fonterrada , Mateiro (2011), among others
- as a possibility for the educator to deal with the different lan-
guages of Art in the classroom. For this, we recall the function
of Art in school, the concept of aesthetics and aspects of crea-
tive doing. Two musical educators - John Paynter and Murray
Schafer - are suggested to inspire educational practices along
these lines and suggestions for activities are indicated.

Keywords
Art Languages. Legislation. Creative practices.

INTRODUCAO
Recentemente, a autora deste texto fez inscri¢do no con-

curso para professores de Arte do Estado de Sdo Paulo.
Ao preencher a ficha de inscricdo com sua formacdo em

Anny Caroline A. Almeida
Monique Traverzim

Licenciatura em Mdsica, algo inusitado aconteceu. Ao
contrario dos outros candidatos com formacao em Artes
Visuais, a pessoa que a atendeu foi conferir se o curso
de Musica valia para Arte. Ndo é a primeira vez que isso
acontece, mas sempre é motivo de surpresa.

E de se questionar porque uma arte n3o é vista como tal.
Dentro do ambiente escolar, principalmente, porque de-
veriam ser ensinadas todas as linguagens e assim nao teri-
amos esse estranhamento. Diante disso, buscou-se inves-
tigar na Legislagdo atual quais as propostas para o ensino
dessa Area do Conhecimento e, a partir do conhecimento
das tendéncias pedagdgicas que influenciaram o ensino e
aprendizagem no decorrer da histdria, levantar questées
sobre a formacdo e atuacdo do professor nesse cendrio.

N3o se pretende, com o presente estudo, encontrar res-
postas, mas apresentar sugestées para o ensino de Arte
na escola de Educacdo Basica, apoiadas nas praticas criati-
vas, como uma alternativa possivel ao educador para lidar
com as diversas linguagens artisticas, tendo o ser humano
como foco.

A fim de esclarecer alguns termos que serdo utilizados
ao longo do texto, apresentam-se alguns conceitos fun-
damentados na explicacdo da arte-educadora Ana Mae
Barbosa (apud TRAVERZIM, 2015, p. 46):

¢ Polivaléncia: sintese, abordagem superficial das formas
de Arte;

¢ Integracao: unido das linguagens artisticas para uma re-
alizagdo comum a todas;

¢ Interdisciplinaridade: relagao de cada linguagem a partir
de uma obra a fim de perceber diferencas e semelhancas
entre elas.

Também se considera pertinente distinguir as palavras
“Arte” — com A maiusculo — e “arte” — com a minusculo —,
sendo que a primeira sempre estara se referindo a Area
do Conhecimento, que se manifesta em diversas lingua-
gens, e a segunda como objeto artistico, producdo.

Langa-se, entdo, um convite: investigar o quadro do ensi-
no de Arte e refletir sobre considerar o ser humano como
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objetivo da Educagdo e capaz de transformar a atmosfera
do ambiente que vive em algo melhor; olhar para as prati-
cas criativas no processo de ensino-aprendizagem e para
a Arte.

1. O ENSINO DA ARTE: LEGISLAGAO
E FORMACAO EM QUESTAO

Desde sua instituicdo no ensino formal, o ensino de Arte
passa por diversas mudancas. Posterior a baixa da Educa-
¢d0 Artistica — Lei n2 5.692/71 —, que traz a histéria da po-
livaléncia na formacgdo e atuagao dos professores, temos
— a partir da Lei n2 9.394/96 — o ensino de Arte centrado
nas linguagens: Artes Visuais com expressao pelaimagem;
Danga integrando corpo e movimento; Musica como sig-
nificagdo do som; e Teatro que instaura a representagao.

Atualmente, vivemos mais uma transi¢do. Varios docu-
mentos que regem a Educac¢do no Brasil apontavam a ne-
cessidade de se elaborar um documento normativo que
abordasse um conjunto minimo de aprendizagens na Edu-
cacdo Basica, em resposta a esse movimento formulou-
-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que visa “a
formac¢do humana integral e a construgao de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 5)
atendendo as exigéncias do Plano Nacional de Educagdo
n2 13.005/14, da Lei de Diretrizes e Bases n2 9.394/96 e
das Diretrizes Curriculares da Educa¢do Basica.

Pautado na educagdo integral do ser humano — envolven-
do as esferas intelectual, fisica, emocional, cultural e social
—, @ BNCC parte de trés principios basicos: igualdade de
oportunidade, diversidade de cultura e opinides e equi-
dade nas condi¢Bes. Fixam 10 competéncias gerais para
serem articuladas no processo de ensino-aprendizagem
de maneira que os alunos se apropriem desses saberes
e utilizem em seu dia a dia. Sdo elas: conhecimento, pen-
samento cientifico, critico e criativo; repertério cultural;
comunicacao; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentagao; autoconhecimento e autocuidado; empa-
tia e cooperagao; responsabilidade e cidadania.

Na BNCC, competéncia é definida como a mo-
bilizacdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para re-
solver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BRASIL, 2017, p. 6, grifo nosso)

A Educacgdo Infantil é a primeira etapa da Educac¢do Bdasica
e atende a faixa etaria de 0 a 5 anos, com matricula obriga-
toria a partir dos 4 anos, segundo a Emenda Constitucional
n® 59/09. Nessa etapa, as praticas pedagdgicas possuem
eixos estruturantes que formam o tripé: cuidar (como aco-
Iher as vivéncias da crianga e respeitar suas singularidades);

educar ( com propostas que contribuem para seu desenvol-
vimento); e brincar (que marca caracteristica principal da
infancia). A trajetéria na Educacdo Infantil é fundamentada
por seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
se constituem em intencionalidades do educador e acon-
tecem por meio de situagdes que articulam o cotidiano,
saberes e patrimoénio cultural: os campos de experiéncia.
S3o definidos objetivos para cada campo de experiéncia,
divididos em grupos por faixa etaria.

Embora a Educagao Infantil ndo tenha separagao por dis-
ciplinas, em varios momentos da rotina as criangas fazem
arte com diversos objetivos. Aqui cabe falar ndo somente
sobre a formac¢do do pedagogo e o espago da Arte, como
também sobre a formacgao do especialista e questbes do
desenvolvimento humano. Ainda que ndo seja uma etapa
para as criangas aprenderem conceitos e férmulas, é mui-
to importante a interioriza¢do dos elementos expressivos
das linguagens da Arte, mas tudo fica sob responsabilida-
de do pedagogo que precisa dominar todas as linguagens
além de tantos outros conteldos para colaborar com o
desenvolvimento das criangas. Por outro lado, na forma-
¢do do professor especialista, pouco se vé sobre as fases
do desenvolvimento humano ou como a linguagem de
formacdo pode colaborar. A énfase na formagdo do pe-
dagogo é a distancia do especialista e vive-versa. Mas se
ambos participam da trajetdria escolar das criangcas com
0 mesmo objetivo, por que os cursos de formag¢do cami-
nham em dire¢Ges tdo opostas?

Nos demais niveis de ensino, temos o curriculo escolar di-
vidido por Areas do Conhecimento, sendo Arte incluida na
grande drea de Linguagens.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC apresenta seis com-
peténcias especificas de Linguagens, fundamentadas nas
competéncias gerais, que propdem a construcdo de sabe-
res para o desenvolvimento da expressdo e comunicagao,
o convivio em sociedade e a relagdo com o meio ambien-
te, respeitando a diversidade cultural, e o aprimoramento
do senso estético de forma a valorizar as produgdes artis-
ticas. Também apresenta nove competéncias especificas
da disciplina que em sintese trabalha o pensamento, a
interdisciplinaridade entre as linguagens, o conhecimen-
to, a fruicdo, a tecnologia, o mercado, a argumentacao, a
producdo e a contextualiza¢do.

E proposto que o ensino de Arte caminhe sobre seis di-
mensdes do conhecimento que transpassam por todas
as linguagens, sendo elas: criagao, critica, estesia, expres-
sao, fruicdo e reflexdo. As linguagens aparecem como
unidades tematicas e acrescentam as “Artes Integradas”
gue compde a relagdo entre as linguagens da Arte e uso
da tecnologia. As habilidades a serem desenvolvidas em
cada unidade tematica, nessa etapa, estdo divididas em
dois blocos determinados pelo nivel de ensino, os Anos

117



Iniciais e os Anos Finais. Essa divisdo permite a flexibili-
dade do professor no articular dos conteddos, mas nado
funciona bem como base técnica para o exercicio profis-
sional, ou seja, ndo norteia a atividade docente por falta
de contextualizagdo, tanto ao pedagogo dos Anos Iniciais
guanto ao especialista dos Anos Finais. E mesmo ai enxer-
gamos os efeitos do episddio da Educagdo Artistica.

Aconteceu que, em 11 de agosto de 1971, foi promulgada
a Lein25.692 que instituia a Educagdo Artistica. A propos-
ta trazia uma abordagem que integrava diversas lingua-
gens da Arte — Artes Plasticas, Desenho, Musica e Teatro —
em busca de democratizar seu ensino (TRAVERZIM, 2015).
No entanto, a Educagdo Artistica foi incluida no curriculo
escolar como atividade, ndo como disciplina, e mesmo as-
sim ndo houve nenhum preparo para sua aplica¢do. Nesse
periodo sé havia cursos que preparavam professores de
desenho, cursos superiores voltados a formagdo de pro-
fissionais polivalentes surgiram apenas em 1973 (BARBO-
SA, 1989). Além desse periodo sem instrucdo “do que e
como ensinar”, os cursos que foram estruturados eram de
Licenciatura Curta, com dois anos de duragdo, ou Licen-
ciatura Longa, com quatro anos que proporcionava uma
especializagdo ao estudante. O tempo dos cursos ndo era
suficiente para um aprendizado significativo das lingua-
gens propostas o que resultou na perda de qualidade do
ensino sobre as especificidades das formas de Arte e fez
predominar o Desenho.

Faz-se necessario esclarecer que, no periodo da
vigéncia da atividade Educagdo Artistica nos cur-
riculos das escolas, a fungao do professor foi mo-
dificada. No lugar de ser aquele profissional que
transmitia o saber, as técnicas para a producdo
artistica, ele passou a ser aquele que media, con-
duzia o processo criativo, incentivando o aluno a
se expressar livremente. (TRAVERZIM, 2015, p. 45)

Trata-se de uma abordagem que valorizava a produgdo
artistica de livre expressdo, espontdnea, baseada nos
principios da Escola Nova (1930-1960). Nesse contexto, o
professor é mediador do processo de aprendizagem, mas
deve intervir o minimo possivel. A metodologia gerou um
ensino de Arte com formato de aula de Desenho, compos-
to de atividades aleatdrias e desconexas que enfatizam o
processo sobre o produto.

A situagdo torna-se atual se observarmos na BNCC para
o Ensino Fundamental a quantidade de habilidades pro-
postas para Artes Visuais em comparagao com as demais
linguagens, o quanto essa se desenvolveu no ambiente
escolar mais do que as outras. Nao é incomum ainda hoje
confundirem a aula de Arte com aula de Desenho, asso-
ciada a desvalorizagdo para com a area, torna o quadro do
ensino de Arte um tanto preocupante.

E de extrema importancia que o Ensino Fundamental es-
teja bem estruturado para que o Ensino Médio caminhe
com seguranca. A atual proposta para esse nivel é que
a grade seja formada por Portugués, Matematica e uma
Area do Conhecimento de escolha dos alunos, como na
tendéncia tecnicista que aconteceu em 1960 e 1970.

Nessa época, a escola era o espaco para formar “operario-
zinhos”, ou seja, mao-de-obra para o mercado de trabalho.
N&o se preocupava com o processo de ensino-aprendiza-
gem, mas apenas em fornecer informagdes objetivas aos
alunos para um bom desempenho nos exames. O foco era
o produto final das atividades e o professor era o respon-
savel por utilizar de forma adequada os meios didaticos —
como cartilhas, livros e filmes. Semelhantemente, muitos
educadores que foram ensinados dentro dessa pedagogia
reproduzem-na nos dias de hoje (SCHRAMM, 2001).

O ensino de Arte na BNCC para o Ensino Médio estd centra-
do nas linguagens Artes Visuais, Audiovisual, Danga, Musi-
ca e Teatro. Tem por objetivo um estudo dialégico entre as
formas artisticas, associado ainda aos outros componentes
do curriculo da Area de Linguagens, por meio da aprendiza-
gem, pesquisa e fazer artistico para o desenvolvimento da
autonomia dos educandos. Apresentam sete competéncias
especificas de Linguagens no Ensino Médio que aprofun-
dam as do Ensino Fundamental, adequando a faixa etaria
dos alunos, e inclui com mais importancia as Tecnologias.
S3o definidas habilidades para cada competéncia.

A grande questdo sobre a BNCC para o Ensino Médio é a
proposta de aplicagdo. Com a grade dividida por Areas do
Conhecimento, todos os componentes curriculares serdo
tratados como conteldos, o que é muito abrangente. Es-
pecialmente sobre o ensino de Arte, pois suas especifici-
dades seriam perdidas entre outros temas, principalmen-
te por ainda ndo terem sido encontradas, mesmo apds a
instituicdo da Lei n2 9.394/96.

Também teriamos um Ensino Médio parecido com Ensi-
no Superior, num sentido da identidade das institui¢des,
gue logo seriam reconhecidas por formar alunos em are-
as especificas. E importante lembrar que o adolescen-
te ndo tem tanta autonomia quanto o adulto do Ensi-
no Superior na busca por realizar seus sonhos, muitos
adolescentes teriam que se “enquadrar” no que lhes é
oferecido para se manterem préximos da familia, tanto
por serem cuidados quanto para cuidar dela.

Mas com tanta instabilidade no Ensino Fundamental, con-
forme observamos, como acreditar que o adolescente
saberd escolher a Area que ele gostaria de se dedicar ou
mesmo que terd oportunidade de escolher livremente?
Mais do que isso, por que limitar o aluno a conhecimentos
especificos tdo cedo?
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Em contrapartida, novamente, temos a implantacdo de
uma Lei sem um preparo anterior para sua aplicagdo. Se
Area do Conhecimento em quest3o é formada por Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa, quem
serd o professor de Linguagens no Ensino Médio? Ingres-
sariamos futuramente em cursos superiores definidos por
Areas suprimindo todas as disciplinas de Licenciaturas
Plenas? Sobre Arte, o que seria ensinado?

Quanto a formag¢do de professores, nos dias de hoje,
fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do
Nacional, n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o
Ensino Superior estruturado por cursos de graduagao es-
pecificos em uma das linguagens (NUNES, 2007). Um as-
pecto positivo é que a formagdo especifica em Arte pro-
porciona ao aluno um estudo profundo sobre a linguagem
escolhida que se torna o seu principal canal de expressao.
Contudo, a Legislagdo ndo se faz tdo clara quanto a ativi-
dade docente.

Art. 26. Os curriculos da educag¢do infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementa-
da, em cada sistema de ensino e em cada es-
tabelecimento escolar, por uma parte diversi-
ficada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos.

[-.]

§20 O ensino da arte, especialmente em suas
expressdes regionais, constituira componente
curricular obrigatdrio da educag¢do basica.

[-.]

§60 As artes visuais, a danga, a musica e o teatro
sao as linguagens que constituirdo o componen-
te curricular de que trata o § 20 deste artigo.
[-.]

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fun-
damental e de ensino médio, publicos e priva-
dos, torna-se obrigatério o estudo da histdria e
cultura afro-brasileira e indigena.

[-.]

§20 Os conteudos referentes a histdria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao ar-
tistica e de literatura e historia brasileiras.
(BRASIL, 1996, p. 7-8)

E instituida a Arte como disciplina obrigatéria no curricu-
lo. No §62 do Art. 26 estd descrito individualmente quais
linguagens compdem o ensino de Arte, mas logo em se-
guida no §22 do Art. 26-A, ao citar o estudo de histéria
e cultura indigena e afro-brasileira, é retomado o antigo
termo “Educacgdo Artistica”, tratando do assunto com toda
superficialidade de quando era a lei vigente, além de rom-

per com a especializagdo do profissional que acaba res-
ponsavel por lecionar todas as linguagens mesmo tendo
formagdo em apenas uma.

Também encontramos nos concursos publicos e proces-
sos seletivos, atuais, editais com a bibliografia recheada
por todas as linguagens, partindo do pressuposto que o
professor domine as singularidades de cada uma delas,
0 que demonstra que também as escolas ndo se adapta-
ram a determinacdo da LDB n2 9.394/96. Entdo, embora a
Legislagao vigente proponha uma educacgao especifica na
formacdo dos profissionais, essa nao é a realidade pratica
na atividade docente.

O trabalho interdisciplinar entre as diferentes linguagens
da Arte poderia ser uma proposta interessante, entretanto
precisa-se tomar muito cuidado sobre sua aplicagdo. Antes
de tudo, é necessdria a capacita¢do do professor e apenas
uma graduagdo nao Ihe da todo esse aval, sendo a sua es-
pecialidade. A formagdo continuada torna-se a solugao, s
gue mesmo isso depende do interesse e de investimentos
do professor. Vale lembrar que ndo se trata de ter um co-
nhecimento raso e outro profundo, mas o pleno dominio
dos dois para o exercicio por inteiro. Dessa forma, é apre-
sentado em sequéncia o trabalho com praticas criativas
acreditando ser uma abertura adequada para a interdisci-
plinaridade e integracdo das Artes em sala de aula.

2. PRATICAS CRIATIVAS: A ARTE PELO SER HUMANO

Em primeiro lugar, faz-se necessario refletir acerca da fun-
¢do da Arte no curriculo escolar e talvez a razdo mais coe-
rente de justificar o seu ensino seja a prépria necessidade
do ser humano, tal como Tavares afirma:

O homem é um ser criador que se expressa, co-
nhece e transforma a realidade por meio da arte.
Para isso, precisa que seus sentidos sejam forma-
dos, isto &, que suas percepg¢des sejam desenvol-
vidas para que ele possa consumir, fruir e produ-
zir artisticamente (In: TAVARES e CIT, 2008, p. 61).

Na perspectiva da educagdo integral, ndo podemos dei-
xar de lado a educagao dos sentidos para que o individuo
experimente da Arte de maneira ativa, apreciando e/ou
produzindo. Essa educa¢do dos sentidos acontece prin-
cipalmente através do corpo. Picosque e Martins (2012)
nos convidam a uma releitura do corpo apresentando-o
como a porta de entrada da aprendizagem. “Aquilo que
é sentido transforma-se na fonte primdria da cognicdo”
(ibidem, p. 35). Em vista disso, cabe ao educador propor
situagBes que gerem a experiéncia sensivel do corpo para
contribuir com a experiéncia artistica dos educandos e um
meio eficaz para tal é a estética.

Percebe-se objetos artisticos a partir da estética, fungao
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gue vai além da utilidade imediata dos objetos. “Para que
serve uma musica? Numa visdo simplista, uma musica ndo
tem uma utilidade imediata, a ndo ser a satisfagdo da ne-
cessidade humana de arte” (TAVARES, op. cit). A estética,
por sua vez, € o meio e também a propria expressdo dos
conhecimentos de um individuo sobre o mundo. Portanto,
ndo se resume apenas no conceito de “belo e feio”, mas
propde uma reflexdo que abarca todo tipo de experiéncia
humana. A experiéncia estética trata-se de consumir, fruir,
objetos artisticos diversos em tempo e espaco, associada
a experiéncia sensivel do corpo torna-se a estesia — forma
de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Assim, no
ambiente escolar, o principal objetivo do ensino de Arte
é colaborar com o desenvolvimento humano em todas as
suas esferas, é perceber o significado estético nos objetos
artisticos, conscientizar das producdes do ambiente que
vive e aprofundar no conhecimento das estruturas dessas
produgdes.

Além disso, o prazer de fazer arte é uma détima fonte para
despertar o encantamento com o aprender. A Arte tam-
bém é uma porta para a criatividade e a auto-expressao,
caracteristicas pouco mencionadas pelas demais discipli-
nas do curriculo escolar. Mas por que desenvolver a cria-
tividade na escola?

De objetivos econdmicos, para formar pessoas com inicia-
tiva e flexiveis no mercado de trabalho. Numa perspectiva
do ser humano integral, a criatividade alia-se ao “pensa-
mento reflexivo e aos valores que encorajam a constru-
¢do de posicionamentos criticos, incentivando um pensar
socialmente participativo e colaborativo” (BEINEKE, 2012,
p. 51). Sobre o fazer artistico, propriamente dito, valori-
za nas aprendizagens os momentos de descoberta e (re)
acles a respeito da pratica.

Longe de ser uma caracteristica exclusiva de pessoas “ge-
niais” ou mesmo algo que alguns tém mais e outros me-
nos, a criatividade é uma habilidade de todo ser humano.
E a prépria agdo de encontrar, de resolver e descobrir,
de considerar, de reproduzir e produzir, de pensar sobre
(CAROLINE apud ALMEIDA e PAZIANI, 2017), de re-signifi-
car. “Trata-se, pois, de possibilidades, potencialidades do
homem que se convertem em necessidades existenciais”
(OSTROWER, 1987, p. 10, grifo do autor). Ou seja, o ser
humano precisa desse tipo de atividade para se desen-
volver. O ato criativo emerge do interno inconsciente e,
associado a forma do externo, se torna consciente a me-
dida do sensivel daquele que o pratica (ibidem, p. 12-13).
Partindo disso, vale lembrar que é necessario estabele-
cer um ambiente propicio para a atividade criativa. Lima
(2017, p. 131) apresenta

[...] na visdo de Wechsler (1998, p.64), a reali-
zacdo do potencial criativo [...] depende de trés
subsidios: a motivagdo, que seria o desejo e a

confianca de que se pode ser criativo; os meios,
isto é, as habilidades necessarias e os conheci-
mentos apropriados; e por ultimo, as oportuni-
dades, a consciéncia de potencial, a criagao de
oportunidades e saber lidar com as pressoes
contra a criatividade.

S3o muitos os desafios que as praticas criativas apresen-
tam no contexto escolar. Desde o professor ndo ter tido
essa experiéncia quando aluno, entdo replica os modelos
tradicionais de ensino, até o lidar com a diversidade pre-
sente na sala de aula, seja em conhecimento, faixa-etaria
dos alunos ou realidade sociocultural. Todas essas ques-
tées compdem o quadro do ensino de Arte e devem ser
consideradas na pratica docente, como aponta Beineke
(op. cit., p. 46): “A criatividade precisa ser compreendida
em relagdo ao contexto cultural no qual se manifesta”.

Alcangados os subsidios, as praticas criativas estimulam
caracteristicas que podem ser vistas em diversas ativida-
des do cotidiano, tais como: ateng¢do, imaginagao, coor-
denac¢do motora, sociabilizacdo, identidade pessoal, entre
outras. Ou seja, a atividade criativa desenvolve potenciali-
dades do ser humano de um modo geral. Sendo a escola o
ambiente para formar cidadaos, se faz o melhor local para
possibilitar o desenvolvimento criativo.

Traverzim e Henriques (2014, p. 3) apresentam um relato
da disciplina de Praticas Criativas do curso de Licenciatura
em Musica no Centro Universitario Campo Limpo Paulista
e listam algumas das atividades feitas. O trecho transcrito
neste artigo tem por objetivo inspirar a pesquisa de ativi-
dades nessa linha.

A fim de alcangar os objetivos [...] foram pro-
postas diversas atividades praticas, tais como:
improvisacdo com percussdo corporal, objetos
sonoros, instrumental Orff, flautas doce, e regis-
tro por meio de notagao musical ndo tradicional.
Desenvolveram-se também atividades de criagao
com palavras; criagdo de ostinatos a partir da lei-
tura de imagens de tapecarias, vasos indigenas
de ceramica e pratos de louga (objetos estes, de-
corados com um desenho circular, repetitivo).

No exercicio de uma linguagem especifica, as praticas
criativas ainda possibilitam a integragao entre as lingua-
gens da Arte ou mesmo com disciplinas diversas do cur-
riculo, como Histdria, Portugués e outras (FONTERRADA,
2015). A seguir, com o intuito de colaborar nas praticas
educativas, apresentam-se dois educadores musicais que
priorizam a criatividade em suas propostas e promovem a
integracdo das Artes.

John Paynter — musico inglés, dedicou-se ao ensino de
musica especialmente nos niveis de ensino Fundamental
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e Médio, além de coordenar o projeto Music in the Se-
condary School Curriculum (1973 a 1983) que avaliava a
disciplina nos curriculos escolares (FERREIRA, 2016). Suas
propostas desenvolvem-se por meio de projetos, sem uma
ordem linear para seguir, e tem a criatividade do individuo
como a esséncia da experiéncia artistica. Através da liber-
dade de exploragao dos materiais sonoros, proporciona a
composicdo de ideias musicais e a integragdo com outras
formas artisticas, a partir da unidade no curriculo escolar
visando o desenvolvimento integral do ser humano. Suas
atividades também possibilitam o acesso a musica con-
temporanea (MATEIRO, In: MATEIRO e ILARI, 2011). De sua
producdo destacam-se os livros: Sound and Silence (1970),
Hear and Now (1972) e Sound and Structure (1992).

Murray Schafer, compositor canadense, apresenta trés
eixos em sua producgdo: a relagdo som/ambiente, como
educacdo para conscientizar sobre os sons que compde
a paisagem sonora do ambiente que se vive, assunto do
livro Educagao Sonora: 100 exercicios de escuta e criagao
de sons (2009); o Teatro de Confluéncia, género artistico
criado por ele que propde a unido de todas as linguagens
artisticas sem negar suas singularidades ou estabelecer
uma hierarquia entre elas e ainda relacionando-se com
o meio ambiente, representado em sua obra Patria; e a
relacdo da arte com o sagrado, que implica em uma vi-
sdo holistica do ser humano e sua forma de se relacionar
com o mundo (FONTERRADA, In: MATEIRO e ILARI, 2011).
O livro O ouvido pensante (SCHAFER, 2011) carrega seus
ensaios enquanto educador e pensamentos sobre a edu-
cacdo musical. Além da criatividade, treinamento auditivo
e relagdo com outras areas de estudo e formas de Arte,
também escreve sobre musica e vida.

Outra sugestdo para trabalhar as diversas linguagens da
Arte, de forma interdisciplinar, sdo os trabalhos temati-
cos. A cancdo tradicional “Se essa rua fosse minha”, por
exemplo, proporciona diversas atividades para aula. Aqui
serdo apontadas algumas com objetivos em aberto e que
sao aplicaveis a todos os segmentos de ensino.

Sugestoes de atividades

“[...] uma aula deve ser uma hora de mil desco-
bertas. Para que isso acontega, professor e alu-
no devem em primeiro lugar descobrir-se um ao
outro” (SCHAFER, ibidem, p. 266).

I. Apresente a musica, com video ou cantando e tocando,
e pergunte quem ja a conhecia, por qual meio, se tém al-
guma lembranca. Converse com os alunos e aprenda de-
les o que ensinar (BRITO, 2011).

Il. Vivenciem a musica cantando: dividam as partes em
naipes por grupos de meninos e meninas, troquem os rit-
mos — de cldssico para salsa, por que ndo? —. Também é

possivel variar a quantidade de repeti¢cdes da letra alte-
rando a ritmica da melodia — e notas por consequéncia—e
cantar com até trés vozes. Abaixo segue um trecho como
referéncia:

Figura 1 - Partitura da musica "Se essa rua fosse minha"

“A musica ndo se ouve somente com o ouvido, mas com
todo o corpo.” (DALCROZE apud SANCHEZ, 2012, p. 194).
Talvez seja uma boa opc¢do convidar os alunos para uma
danca. Apdés uma massagem nos pés e uma caminhada
sem pressa para conhecer o espago, podem aproveitar
para explorar os diferentes planos — baixo, médio e alto.
Especialmente o plano baixo, a fim de conhecer essa
rua por onde todos passam distraidos. Algumas pergun-
tas para nortear o processo: Qual é a textura dessa rua?
Como vocé se sente ai? Que outras formas poderia se mo-
ver sobre ela? Mas nao respondam com palavras.

IV. Conte uma histdria que se relacione com o tema, pode
ser utilizando livros ou outros materiais — como poésteres
e objetos reciclaveis. Uma boa sugestdo de literatura é o
livro de Eduardo Amos (2015) que tem o mesmo titulo da
cangao.

V. Varias atividades podem ser feitas a partir de uma histé-
ria. Que tal sonorizar? Professor e alunos podem explorar
instrumentos, corpo, voz e até objetos do dia a dia para
escolher os sons. Uma sugestao de apresentagdo seria em
formato de radionovela: com as cortinas fechadas ou o
publico de costas para o palco, contar a historia sonoriza-
da e assim relembrar a época de nossos pais. Até o profes-
sor de Histdria pode participar da brincadeira, ensinando
sobre a época das radionovelas ou propondo atividades
para ampliar e aprofundar a construcdo do saber.

VI. Também pode ser interessante que os alunos criem
uma histéria em conjunto. Para isso, poderia ser feito uma
simples dinamica: Peca que um aluno comece escrevendo
na lousa, com nimero determinado de palavras ou nao, e
0s outros se preparem para continuar. A histdria termina
quando todos tiverem participado. Uma segunda opg¢ao
é: Cada aluno recebe uma palavra do tema — “se”, “essa”,
“rua”, “fosse” e “minha” — e escreve algo sobre ela. De-
pois se dividam em grupos, de maneira que cada grupo
tenha a frase inteira, para juntar os escritos e construir
um texto. Os professores de linguas ndo podem perder
essa. Convide o professor de Portugués, Inglés, Espanhol
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e o que a realidade permitir, vale até um intercambio en-
tre as culturas.

VII. Seria lindo um teatro! A partir do tema da cangao,
proponha que os alunos fagam uma foto e em seguida a
cena de antes e depois. Com esse material desenvolvam
o roteiro cénico destacando os elementos expressivos do
teatro — onde, quem, o que e como — e criem falas para
os personagens. Outra sugestdo é interpretar a histéria
que criaram, lembrando de destacar todos os elementos
citados. Em ambas as atividades, se surgir um consenso
de apresentar, aproveite para inserir os aspectos formais
— figurino, cenario, iluminacdo, trilha sonora, sonoplastia
e maquiagem.

VIII. Proponha que os alunos desenhem como seria a rua
deles. Indique com duas linhas como quer a rua para eles
copiarem nas folhas e completarem desenhando ao redor.
Utilize os materiais que tiver disponivel, como por exem-
plo: lapis, borracha, apontador, |apis de cor, canetinhas e
giz de cera.

Figura 2 - "Mas eu penso que seria mais bonita se [...]
essa rua fosse nossa" (AMOS, 2015, p. 30-31)

IX. Poesia visual: Experimente unir todas as obras feitas,
colando em uma sequéncia linear ou nao, e assim cons-
truir uma Unica rua com tudo o que eles sonham.

CONSIDERAGOES FINAIS

A questdo sobre o diploma de Mdusica no concurso para
professores de Arte, mencionado na introducdo, logo foi
resolvida, mas, infelizmente, ndo é incomum encontrar
profissionais que tiveram seus diplomas recusados na ins-
crigdo ou apresentagdo para assumir o cargo. Esse mau
entendimento sobre Arte reflete o quadro do ensino que
temos. E necessario pensar sobre a formacdo dos profis-
sionais dessa Area e o seu lugar na escola.

Hoje se evita a polivaléncia entendendo-a como algo im-
possivel ao arte-educador e produtora de um aprendiza-
do supérfluo e descartavel. Por outro lado, incentiva-se a
interdisciplinaridade como se ndo existisse nenhum risco
de voltarmos a polivaléncia. Ora, risco esse que se justifica
na proposta de formacdo especifica da LDB n2 9.394/96 e
contraste com a pratica da BNCC. Sobre a integra¢do das
Artes, embora seja desejavel na Educac¢do Basica, ndo se
torna uma solugdo para os cursos superiores: uma coisa é
conciliar as diversas linguagens em determinadas ativida-
des, mas um curso completo ndo seria sauddavel as especi-
ficidades de cada linguagem — sobre a proposta da BNCC
para o Ensino Médio. Em qualquer dos casos, é necessaria
a capacita¢do do professor, o que demanda interesse e
investimentos. Numa perspectiva humana, ndo podemos
desconsiderar o profissional ainda que diante da institui-
¢do ou dos alunos e nem o contrario.

Seria ideal que toda educacdo tivesse por objetivo o de-
senvolvimento humano para a constru¢gdao de uma so-
ciedade mais “justa, democratica e inclusiva” como esta
descrito na BNCC (op. cit). Quanto a isso, seria no minimo
desejavel aproximar os caminhos dos cursos de formagao
de pedagogos e especialistas ou mesmo a atividade pra-
tica de profissionais especialistas de diversas linguagens.

Nessa perspectiva, a Arte ganharia destaque no ambien-
te escolar. O trabalho com praticas criativas possibilitaria
o desenvolvimento integral dos alunos, sem desconside-
rar suas vivéncias e singularidades, colaborando com a
formacdo de pessoas conscientes e transformadoras do
ambiente que vive. Sobre as atividades aqui sugeridas,
incentiva-se o didlogo com a turma destacando principal-
mente os elementos expressivos de cada linguagem para
apreensdo dos conteldos e assimilagdo dos objetivos.

Trata-se, portanto, de promover o encontro do homem
com a Arte por meio da educagado, de saciar a necessida-
de do ser humano de produzir artisticamente e de criar
outras possibilidades de viver.
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COMO A TECNOLOGIA INFORMATIZADA
INFLUENCIA A EDUCACAO DOS JOVENS

RESUMO

O objetivo desse artigo é ressaltar como a informatica é im-
portante na educacdo de jovens e adolescentes e como ela
pode ser utilizada em prol dos proprios, ndo se limitando
apenas em lazer. Vdrios projetos envolvendo esse método ja
estdo em funcionamento no mundo e no Brasil, tendo dados
expressivos e positivos, que serdo mostrados nesse docu-
mento, fazendo uma anélise e trazendo resultados.

Palavras chave
Informatica na Educacdo. Educacdo de Jovens. Projetos com
Informatica.

ABSTRACT

The purpose of this article is to highlight how informatics is
important in the education of young people and adolescents,
how it can be used for their own sake, not just in leisure. Se-
veral projects involving this method are already in operation
in the world and in Brazil, having expressive and positive
data, which will be expressed in this document, making an
analysis and bringing results.

Keywords
Informatics in Education. Youth Education. Projects with In-
formatics.

INTRODUCAO

Atualmente, a informatica esta presente no dia a dia de
grande parte da populacdo e isso pode afetar a aprendiza-
gem desses individuos, seja por causa de falta de interes-
se ou por dificuldades de adaptacdo dessas tecnologias a
aprendizagem.

Muitas pessoas criticam a informatica, pois grande parte
do conteudo com maior visibilidade é sobre entretenimen-
to, porém, ndo ha somente entretenimento futil nessa rede
global, ha varios sites educativos e informativos que podem
ajudar e alcancar uma grande parcela de pessoas.
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Com esse trabalho, desejamos esclarecer como a informati-
ca pode ser usada no modo educativo de forma eficiente e
como as pessoas podem se beneficiar dessa tecnologia.

1. EDUCAGAO NO BRASIL E NO MUNDO

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, fun-
dada pela Organizagdo das NagGes Unidas (ONU) em 1948,
todo ser humano, independente do lugar onde ele vive, tem
direito a ter acesso a educacdo de boa qualidade (UNICEF,
2018). Porém, isso nem sempre ocorre em diversos paises,
principalmente nos menos desenvolvidos, onde o nivel de
qualidade da educacdo estd muito inferior ao de paises ricos,
com um alto desenvolvimento, tanto econdmico, quanto
tecnoldgico.

De acordo com a AOCD (2018), o Programme of Interna-
tional Student Assessment (PISA), os melhores métodos de
educacdo no mundo estdo em paises ndrdicos, como Japao,
Canada, Reino Unido, Finlandia, etc. Isso se deve principal-
mente a atencdo do governo e o facil acesso a informacdo
que possui a populagdo.

A seguir sera listado alguns paises e como o sistema de edu-
cagdo dos mesmos funcionam (AOCD, 2018):

¢ EUA (252 lugar no ranking da PISA 2015) - o sistema de edu-
cacdo é descentralizado, pois a educacdo, segundo a legisla-
¢do, tem quer ser obrigatoriamente por no minimo 12 anos
e é garantido direito de estudar sem discrimina¢do contra
etnia, género, sexualidade, nacionalidade e etc.

As escolas publicas sdo geridas por distritos, que sdo co-
mandados por conselhos escolares, que, por sua vez, pos-
suem quase todo o poder, como o de estabelecer a grade
curricular, carga hordria, execucao das provas, orientacao
vocacional, etc.

Escolas publicas e particulares apresentam 3 etapas, dividin-
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do os niveis de educacdo: Elementary school (5 graus, dos 6
anos aos 11), Middle school (3 graus, dos 11 anos aos 14), e
Hight scool (4 graus, dos 14 anos aos 18). Apds esse ensino
obrigatdrio, os estudantes podem decidir se querem fazer o
college, que é a universidade, onde todas sdo pagas (PISA,
2015).

¢ Japao (12 lugar no ranking da PISA 2015) - o sistema educa-
cional obrigatério é dividido em 6 anos de escola elementar
(shogakkou), 3 anos de gindsio (chigakkou), e 3 anos de co-
légio (koukou).

Ha escolas tanto publicas quanto privadas, porém as 2 sdo
pagas, sendo a publica bem mais barata. O ensino obrigaté-
rio se da até os 15 anos, mas 90% dos estudantes concluem
o ensino médio (PISA, 2015).

¢ Canada (32 lugar no ranking da PISA 2015) - o governo nao
possui quase nenhum controle sob a educagao, que varia de
um estado para outro, sendo assim descentralizada, porém
esse sistema funciona, sendo gratuito e obrigatdrio até os 18
anos.

O sistema é praticamente igual ao norte americano, onde
ha a elementary school, Middle school e Hight school. Po-
rém, no Middle e Hight school os alunos que ja possuem
uma orientacdo profissional e podem escolher as maté-
rias que os irdo ajudar, bem como escolher atividades ex-
tracurriculares, como: musica, esportes, servigco volunta-
rio, etc. (PISA, 2015).

¢ Brasil (372 lugar no ranking PISA 2015) - a educagao no Bra-
sil é separada em 3 niveis, a educac¢do infantil, ensino funda-
mental, e ensino médio.

A educagdo Infantil € composta por creches, onde se encon-
tram criangas até 3 anos de idade, e em escolas de educagdo
infantil, no qual vao de 4 até 5 anos. A partir dos 6 anos de
idade, as criangas ingressam no ensino fundamental, onde
a duracgdo é de 9 anos, seguido do ensino médio, que tem 3
anos de duragdo em escolas publicas e na maioria das par-
ticulares, mas em algumas escolas privadas pode ter a dura-
¢do de 4 anos.

No ensino superior, ha faculdades publicas e privadas, onde
as publicas ttm uma alta qualidade de ensino, sendo supe-
rior até as universidades particulares. Para o ingresso nessas
faculdades ha varios vestibulares, sendo o mais famoso, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), onde os estudan-
tes com maiores notas sdo matriculados nessas organizagGes
publicas.

2. INTERESSES DOS JOVENS NA TECNOLOGIA

Nos ultimos tempos a tecnologia vem tomando conta de
nossas vidas, seja no trabalho, na escola ou mesmo no lazer,

isso faz com que as criangas e adolescentes estejam quase
24 horas conectados a algum aparelho tecnolégico (MURAD,
2017). Atualmente, nas escolas € comum vermos jovens uti-
lizando celulares em aula, tanto para estudos quanto para
distracdo, e a explicagdo é pelo fato de que a internet tem
mais informagdo do que uma enciclopédia e essas podem
ser de variadas coisas, podendo ir de informag&es didaticas
até informacgdes ilicitas.

Toda essa troca de informagdo faz com que o jovem pense
que tudo é rapido e pratico, que tudo estd ao alcance de
um clique, “Se cansar do site em que esta navegando, é s6
abrir um outro link. Nao precisa mais ler pagina por pagina”,
(MANDELLI, 2010). Isso pode ser chamado de imediatismo,
algo que vem aparecendo muito nas geragoes mais jovens.

3. COMO A TECNOLOGIA INFLUENCIA
0S JOVENS NA EDUCAGCAO

A tecnologia existe desde os primdrdios da humanidade com
o objetivo de facilitar a vida do homem. O termo tecnologia
surgiu a partir da palavra técnica que é um recurso utiliza-
do para sanar a necessidade humana. O homem se valeu
da técnica ou instrumentos desde o fim da era glacial e nas
eras Mesolitica, Neolitica e Paleolitica como forma de sobre-
vivéncia e, com o tempo foi aprimorando o uso da técnica
para a satisfacdo de suas necessidades (GRINSPUN, 2009).

Atualmente, é comum vermos criangas ainda muito pe-
guenas ja mexendo nesses dispositivos, geralmente méveis
como tablets ou smartphones, navegando pela internet ou
jogando. Essa relagdo do individuo com tais dispositivos, des-
de muito pequeno, tem seu lado bom e ruim e, conforme
inUmeras pesquisas em torno do uso dessas ferramentas,
sdo indicadas para um melhor desenvolvimento de reflexos
e estimulos.

Como exemplo negativo pode ser citado a dependéncia que
pode ser gerada pelo individuo com estes dispositivos, fazen-
do com que ndo consigam realizar suas tarefas tradicionais,
pelo fato do uso continuo.

Uma maneira pratica de resolver o problema é a limitagdo
de tempo infligido sobre tais jovens pelos responsaveis, im-
possibilitando que figuem muito tempo nas redes sociais e/
ou internet. Ha casos no qual o individuo nao se separa dos
dispositivos e procrastinam seus afazeres; nesses casos tal-
vez seja necessario mudangas mais radicais (GOMES, 2010).
3.1. Como um jovem aprende:

O processo de aprendizagem que ocorre no nosso cérebro
€ muito complexo para ser descrito nos minimos detalhes,
porém, pode-se separar esse processo em quatro fungdes
diferentes: a recepg¢ao, 0 armazenamento, a andlise e a saida
das informagGes.
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A recepgdo das informacg0es seria 0 processo em que 0s nos-
sos sentidos (visdo, audigdo, etc.) captam estimulos prove-
nientes do meio em que esta presente ou dos préprios pen-
samentos.

O armazenamento é o processo em que o cérebro arma-
zena e retém as informagdes obtidas pelo processo de re-
cepgao para poder acessa-la novamente em larga escala
no futuro.

A anadlise pode ser compreendida como o processo do pen-
samento em si, onde as informagdes advindas do armaze-
namento s3o usadas em um processo de reconhecimento
de padr&es e organizagdo de informagGes de acordo com as
experiéncias vivenciadas.

A saida, por fim, é o processo em que os resultados da ana-
lise sdo transformados em respostas de diferentes formas
como pensamentos, falas, movimentagdo, etc.

Todos esses processos em conjunto formam o aprendiza-
do, e este também pode participar da formacgao de dife-
rentes tipos de inteligéncia, como a inteligéncia linguisti-
ca que é a responsdvel pela interpretagao gramatical e da
fala, a inteligéncia espacial visual que consiste na observa-
¢do e caracterizagdo das formas no mundo exterior, entre
outras (PICCINI, 2018).

3.2, Pros e Contras da tecnologia na Educagao.

Para falarmos do uso da tecnologia, primeiramente, deve-
mos deixar claro que para se usufruir com responsabilidade

desse artificio deve-se ter uma orientagao e dire¢do de como
usa-la corretamente.

Como prés desse artificio, podem ser destacados o grande
numero de conteldos para estudo. A diversidade de mate-
riais da aceso ao jovem para desenvolver sua prépria manei-
ra de estudar e com isto ha a criagdo de novos modelos de
ensino.

Como contra hd a questdo de um jovem mal orientado, po-
dendo assim se dispersar do caminho original, perder o foco
no quesito crescimento estudantil e utilizar estas ferramen-
tas de maneira incorreta.

Considerando que esse método ainda é considerado
novo, muitas vezes o professor ou orientador terd de
aprender, ou ser orientado sobre a melhor maneira de
usar essas ferramentas ao seu favor, procurando buscar
conhecimento e sempre se mantendo conectado com
esse mundo, pois nessa era tecnoldgica da atualidade, as
informacdes e conteudos disponiveis modificam-se e atu-
alizam-se muito rapidamente.

3.3. Projetos de Tecnologia na Educacao no Brasil

Atualmente, a inser¢do da tecnologia na educac¢do ainda é
muito discutida, por varios motivos, sendo um deles, por-
gue esse método é novo, e ainda ndo se tem uma certe-
za de sua eficacia de fato. Quando se fala nesse assunto,
muitas pessoas se assustam, imaginando que esses proje-
tos visam o descarte da importancia de um professor na
sala de aula, pois a tecnologia ird substituir sua fungao,
inutilizando-os. Porém, essa afirmagdao é completamente
equivocada, pois nessas circunstancias, a supervisdo de um
profissional capacitado é ainda mais importante, para guiar
seus alunos nesse universo, que pode ser de grande valia
para os estudos.

A seguir apresentam-se alguns exemplos de projetos que
foram implementados em escolas e institutos educacionais,
mostrando sua funcionalidade na prética, e como esses alu-
nos serdo beneficiados com esse artificio.

¢ Projeto Laboratdrio de Informatica Educativa: Estratégia de
Leitura Aplicada as Varias Ciéncias - Esse projeto foi desen-
volvido no Centro de Ensino Fundamental 08 de Planaltina-
-DF — objetivo esclarecer como os estudantes podem utilizar
a informdtica para aprimorar a leitura, a interpretacdo de
texto, etc.

Porém ele ndo sé nos alunos, também tem o intuito de mos-
trar aos professores maneiras de utilizar ferramentas tecno-
|6gicas no seu método de ensino,

¢ Olimpiada de Jogos Digitais e Educacdo (OJE) - objetivo
mostrar aos alunos e professores, que é possivel aprender
brincando, incentivando o uso do material digital na escola, e
aumentando a cooperagdo da relagao aluno-professor, além
de aumentar a motivac¢do do estudo entre os mesmos.

A olimpiada de jogos digital € uma aventura em forma de
gincana, voltada para alunos e professores da Rede Publica
Estadual.

* Projetos colaborativos de informdtica na educagao

Como um exemplo de projeto de informdtica na educagdo
pode ser citado o Tecnologia Educacional (ou TecEduc) da
Positivo - objetivo é a interdisciplinaridade, a interacdo e a
troca de conhecimento através da informatica.

Ha também o LEGO Education que é usado para ajudar os
alunos a entender melhor a criagdo de projetos. Incentiva a
criatividade, a busca pelo conhecimento e o desenvolvimen-
to de novas habilidades.

O projeto que deu inicio a integralizagdo da informatica
na educagao no Brasil foi o Educom, foi promovido pelo
governo por ter reconhecido a informatica como uma im-
portante ferramenta de apoio as atividades da sociedade
pos-industrial em geral (na época em que este projeto foi
inicializado o Brasil estava passando por um processo po-
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litico de modernizagdo, o que contribuiu para que tal pro-
jeto fosse concretizado) (ANDRADE, 2018).

Os projetos supra citados possuem diferentes maneiras, po-
rém todos tém um objetivo em comum: a inser¢do da tecno-
logia no sistema de educagao.

Houve também, através do desenvolvimento de uma agdo
educomunicativa chamada Projeto Educom.TV, a capaci-
tacdo de professores da rede de ensino do Estado de S3o
Paulo para utilizar linguagens audiovisuais em uma pers-
pectiva educomunicativa contando com 980 projetos in-
terdisciplinares.

Ha, por exemplo, o sistema LEGO-Logo, nele o individuo
constréi maquinas com varias pecas diferentes como
motores, engrenagens, sensores, etc., e entdo as progra-
mam através do computador para que a maquina funcio-
ne como o aluno tinha em mente, auxiliando o aluno no
aprendizado pratico de “design” e de engenharia para sua
formacdo profissional.

4, POSSIVEIS PROJETOS DE TECNOLOGIA
NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Hoje no Brasil a situagdo econdmica ndo é boa, entretanto
a educacdo precisa acompanhar as mudangas no modo de
vidas dos estudantes, principalmente no ensino médio, onde
a decadéncia e a falta de atualizagdo nela faz com que a edu-
cagdo brasileira fique defasada em relacdo a outros paises.
E uma solugdo é utilizar um celular e o google cardboard. O
google cardboard é um meio barato e pratico de VR (Virtual
Reality, realidade virtual), onde podemos utilizar jogos para
despertar a vontade de aprender neles. Entdo sugerimos al-
guns projetos para serem realizados principalmente no ensi-
no médio brasileiro.

Biologia: para estudar este conteudo podemos pegar
o modelo do jogo InMind vr, um jogo feito para celular
com a utilizacdo do google cardboard. O jogo InMind vr
segue a proposta de que o jogador tem que explorar os
neurdnios, encontrando e destruindo as doencgas. Essa
proposta tem por objetivo através do jogo, explorar o
corpo do ser humano, intensificar e destruir doencas.
Assim esse jogo ensinaria como é o corpo humano e
como as doengas agem no corpo humano, algo que cai
bastante em vestibulares.

Geografia: podemos sugerir varias coisas, mas vamos su-
gerir algo mais basico, algo como um jogo onde o aluno
possa explorar biomas do planeta, e nessa exploragao
possa encontrar planta e animais do préprio bioma, po-
demos colocar também cidades famosas e como foram
construidas as ferrovias e rodovias. Poderia mostrar fabri-
cas e fazendas em producdo, além do aluno interagir e ver
como as mudangas que ele faz afeta toda a estrutura.

Portugués e literatura: poderia ter um contador de histé-
ria, onde se pode ouvir e observar, como se fosse um te-
atro, mas em qualquer posi¢do que o expectador queira,
podendo interagir com as cenas. Assim, com esse conta-
dor de histdrias, seria rapido e divertido para que o aluno
possa aprender e estudar sobre os livros que caem em
vestibulares.

Fisica e Quimica: aqui poderia existir um jogo que mostras-
se de como as moléculas interagem umas com as outras, de
como a energia é liberada delas, poderia ser mostrado, além
disso, experimentos das duas areas que sejam mais perigo-
sos e caros para se fazerem na escola ou em casa e como
cada elemento da tabela periddica é , onde e como pode ser
encontrado.

Histdria, filosofia e sociologia: com essas 3 matérias pode-
riam ter um projeto onde mostre eventos histéricos quem
mudaram o mundo e, algo como o contador histérias de por-
tugués e literatura que também possa interagir com os even-
tos, algo como explorar a possibilidade desconhecida com a
imaginagdo do aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como conclusdo desse projeto podemos refletir que a tec-
nologia informatizada é e estd sendo cada vez mais usada no
meio educacional, principalmente em paises que possuem
um alto indice de educacao.

Podemos constatar ainda, que esses artefatos influen-
ciam na melhoria da aprendizagem e incentivam os alu-
nos a usarem a tecnologia, acabando com o estigma de
gue aprender é chato e cansativo. Com esse novo méto-
do, criou-se novos meios para captar conhecimento, sen-
do estes cada vez mais diversificados, como jogos, videos,
e até mesmo cursos on lines, bastante procurados, justa-
mente por sua eficicia e facilidade.

Para concluir, novos métodos estdo sendo criados cons-
tantemente e sendo melhorados ao longo dos anos. Desta
forma, o uso da tecnologia informatizada na sala de aula
nao poderia ser diferente, desde que ele seja utilizado
corretamente e para o beneficio dos prdprios alunos e
professores.
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COMPARACAO ENTRE 0S METODOS QUIMICO
E FERMENTATIVO PARA OBTENCAO DE ETANOL

RESUMO

O etanol tem sido, por muito tempo, considerado uma al-
ternativa para diminuir os problemas ambientais e energé-
ticos no mundo, em razdo da escassez e alta dos precos dos
combustiveis fésseis e da poluicdo por eles causada. O Brasil
encontra-se em uma posicao privilegiada no que se refere
a produgdo de etanol, por apresentar vantagens na tecno-
logia de producdo, possibilidade de lideranga na agricultura
de energia e mercado de biocombustiveis, sem ampliar a
area desmatada ou reduzir a area destinada a producdo de
alimentos. Nesse cenario, tecnologias capazes de melhorar
o desempenho da producdo no setor agroenergético ga-
nham importancia fundamental no pais. Esse aumento de
producdo, do ponto de vista de processamento industrial,
pode se dar de duas formas: por aperfeicoamentos das tec-
nologias para produgdo de etanol de primeira geracao, a
partir da sacarose da cana; ou pelo desenvolvimento cien-
tifico e tecnoldgico de produgao do etanol lighocelulésico,
também chamado de segunda gerac¢do, produzido a partir
da celulose. Apesar de a produgdo de etanol a partir da sa-
carose ser um processo bem estabelecido no Brasil, com os
menores custos, a maior produtividade e o melhor balango
energético do mundo, ainda ha espaco para crescimento e
reducdo de custos.

Palavras chave
Etanol, fermentacdo, etileno, olefinas.

ABSTRACT

Ethanol has long been considered an alternative to
decrease environmental and energy problems in the
world on account of the shortage and high prices of
fossil fuels and pollution caused by them. The Brazil is
in a privileged position with regard to the production of
ethanol, due to advantages in production technology,
ability to lead on energy agriculture and biofuel market
without extending the deforested area or reduce the
area intended for the food production. In this scenario,
technologies able to improve production performance
in agroenergético sector gain importance in the coun-
try. This increase in production, from the point of view
of industrial processing, can be of two forms: for im-
provement of technologies for production of first-gene-
ration ethanol from sucrose from sugar cane; or by the
scientific and technological development of production
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of lignocellulosic ethanol, also called second genera-
tion produced from cellulose. Although the production
of ethanol from sucrose be a well-established process
in Brazil, with the lower costs, higher productivity and
better energy balance in the world, there is still room
for growth and cost reduction.

Keywords
Etanol, fermentation, ethylene, olefines

INTRODUGAO

A necessidade de fontes renovaveis para obtengdo de
combustiveis surgiu em meio a crise energética do pe-
tréleo, aliada a preocupagao mundial com a preservagao
ambiental, uma vez que sdo bem conhecidos os impactos
ambientais advindos do uso do petréleo. Nesse sentido,
energias renovaveis vém de encontro a essas preocupa-
¢Oes, uma vez que biocombustiveis como uma fonte de
energia renovavel podem substituir, pelo menos em par-
te, os combustiveis fésseis, tendo o beneficio de serem
menos poluentes (MOUTTA, 2009).

Biocombustiveis sdo produtos derivados de matéria or-
ganica vegetal (biomassa) que nao sofreram processo de
fossilizacdo, sendo obtidos de fontes de energias reno-
vaveis , a partir de vegetais lenhosos como a madeira e
seus residuos, e de derivados de produtos agricolas como
a cana-de-agucar, principal matéria prima no Brasil para
producdo do etanol, ou, ainda, de residuos agricolas, e a
partir de biomassa dos biofluidos como os dleos vegetais
(mamona e soja). A biomassa acumula energia luminosa
na fotossintese, sendo, assim, uma forma indireta de utili-
zacdo da energia solar (SOUZA, 2013).

Historicamente, o etanol tem sido obtido através da via fer-
mentativa de aglicares presentes em matérias vegetais , como
cereais, beterraba e cana, e , mais recentemente , mandio-
ca e a palha da cana de agucar. Esta Ultima apresenta-se de
modo interessante, uma vez que, na colheita da cana, a palha
é queimada, gerando danos ambientais (como a formacdo de
benzopirenos, compostos organicos policiclicos aromaticos e
reconhecidamente cancerigenos). Sendo assim, seu emprego
como residuo para obtengdo do etanol por via fermentativa
ou por hidrdlise quimica, traria beneficios duplos.
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Atualmente, a obtengdo de etanol pode ser alcangada,
tanto por vias fermentativas, seja por batelada ou produ-
¢do continua, seja empregando-se consércio de levedu-
ras, como por via sintética a partir de olefinas, especial-
mente do eteno, composto advindo do petrdleo durante
etapa de refino.

E importante destacar que a experiéncia brasileira pode
pavimentar o caminho para o mercado internacional de
etanol. Em termos de custos e pregos, o alcool hidratado
é competitivo com a gasolina, devido a redugdo de custos
no setor, aliado ao elevado prego do barril de petrdleo e,
no caso do Brasil, as diferencas de tributagdo. Contudo, ha
grupos de interesse em oposicdo a expansao do etanol de
12 geracdo, cujos custos de produgdo ainda sdao elevados
em outras partes do mundo. Ha ainda o carro elétrico que
parece surgir como possibilidade futura. Embora ainda invi-
avel tecnologicamente, o etanol de 22. geragdo é apontado
como a principal solugdo para os paises que ndo possuem
possibilidades de obtengao de etanol por via fermentativa,
seja por tecnologia ainda ndo alcan¢ada seja por limitagGes
na producado agricola (SHIKIDA ; PEROSA, 2012).

O objetivo do presente estudo é comparar a obtengao de
etanol pelas vias sintética e fermentativa, quanto as suas
reacdes de sintese e biossintese e eficiéncias.

ETANOL

A utilizag¢do do etanol combustivel usado para transporte
no Brasil ganhou muita importancia por volta da década
de 70, com o langamento do programa nacional de Alcool
— Prodlcool, criado pelo decreto 76.593/75. Este progra-
ma possuia uma finalidade estratégica de substituir par-
te da gasolina consumida no mercado interno, reduzin-
do, assim, as importagles de petréleo. A primeira fase
do Proalcool, periodo entre 1975-1979, foi marcada pela
utilizagdo da mistura de alcool anidro / gasolina, sendo
o0 alcool produzido, basicamente, pelas destilarias anexas
(SOUZA,2006).

Na segunda fase do programa, periodo entre 1979-1985,
foram lancados os carros movidos a etanol. A ocorréncia
do segundo choque, o petréleo, em 1979, e a existéncia
dos estoques elevados de alcool anidro, levou o gover-
no a assinar um acordo com a industria automobilistica,
para que esta passasse a produzir carros a etanol puro.
A década de 90 foi marcada pelo processo de desregula-
mentagao ocorrido no setor sucroalcooleiro, provocando
mudangas institucional e organizacional. Este processo
iniciou-se em 1990 com a extin¢do do instituto do Agucar
e do Alcool (IAA) e, com o fim da interveng3o estatal, bus-
caram-se técnicas produtivas mais eficientes que colabo-
rassem para a redugao dos elevados custos e, consequen-
temente, aumento da competitividade dos produtos no
ambiente de livre de mercado (SHIKIDA;PEROSA, 2012).

Etanol combustivel (principal componente é o etanol) é de-
finido pela A Agéncia Nacional do Petrdleo, Gas Natural e
Biocombustiveis — ANP (ANP,2011) como aquele destinado
ao uso em motores ciclo Otto, nas formas etanol anidro e
etanol hidratado combustiveis. O etanol anidro combusti-
vel é destinado ao distribuidor para compor mistura com
a gasolina A na formulagao da gasolina C, em propor¢do
definida por legislagdo aplicdvel, e por sua vez, o etanol
hidratado combustivel é destinado a venda no posto reven-
dedor para o consumidor final (MORETTI, 2013).

Aspectos quimicos gerais do etanol

O etanol, CHsCH.OH, pertence a familia organica dos al-
coois, sendo caracterizado por ser um liquido incolor, vo-
I3til, altamente inflamavel, soluvel em agua, com sabor e
odor caracteristicos. A presenca do oxigénio em sua estru-
tura molecular, elemento eletronegativo, atrai elétrons de
ligacdo, tornando-o um solvente fortemente polar, com
momento dipolar (L) de 1,69 Debyes, comparavel a da
agua (1= 1,84 Debyes) (MOUTTA,2009).

As propriedades fisico-quimicas do etanol anidro e hidra-
tado estdo resumidas na Tabelas 1.

Tabela 1 - Caracteristicas do etanol anidro e hidratado.

Caracteristicas Anidro Hidratado

Acidez total (em &cido acético) mg/l 30 max. 30 max.
Condutividade elétrica Us/m 500 max. 500 max.
lon Sulfato (SO4) mg/Kg = 4 max.
Material Volétil a 105° C mg/L 30 max. 30 méax.
Metal Cobre (Cu) mg/Kg 0,07 max. -

Metal Ferro (Fe) mg/Kg - 5 max.
Potencial Hidrogenidnico pH - 7,0 (média)
Teor alcodlico 99.3 min 93.2 (0.6)

Fonte: Adaptado de MOUTTA, 20089.

O etanol é combustivel e sofre, portanto, reacdo de com-
bustdo. A combustdo é um processo exotérmico no qual
uma substancia combustivel reage com uma substancia
comburente, normalmente o oxigénio que se encontra
no ar na propor¢do de 21%. Para que a combustdo ocor-
ra, existe uma série de condi¢Ges necessarias, sendo que
uma delas é que os reagentes atinjam a energia de ativa-
¢do necessaria para a producdo dos produtos da reacdo.
A quantidade de oxigénio disponivel determina se a com-
bustdo serd completa ou incompleta. Na combustdo com-
pleta, onde existe um excesso de oxigénio, uma substan-
cia formada por carbono e hidrogénio (hidrocarboneto)
forma como produtos o didxido de carbono (CO:) e a 4gua
(H20), o que caracteriza uma oxidagao total, conforme re-
acao apresentada na equacgao 1.

CxHy + O:

— xC0: + y/2H20 (1)
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OBTENGCAO DE ETANOL POR VIA SINTETICA

O etanol pode ser obtido por vias sintéticas a partir de
olefinas, denominando-se etanol de 22. Geragdo. As olefi-
nas sao derivadas do petréleo e rotas sintéticas incluem-
-se a hidratagdo direta e indireta de alcenos.

O petréleo é uma mistura complexa, constituido por mi-
Ihares de hidrocarbonetos e pequenas quantidades de
impurezas sulfuradas, nitrogenadas, oxigenadas e com-
plexos metalicos. Nas refinarias, o petréleo é fracionado
visando a producdo de combustiveis, lubrificantes basi-
cos, parafinas e matérias primas petroquimicas. Entre os
produtos obtidos no fracionamento do petréleo estd a
nafta (SILVA ; ROGRIGUES, 2008).

A nafta corresponde a fragdo obtida na destilagdo, na faixa
de temperatura de 30 a 220 9C, constituida por uma mis-
tura de hidrocarbonetos contendo principalmente, molé-
culas com 5 a 12 dtomos de carbono, rica em compostos
parafinicos, nafténicos e aromaticos. Naftas ricas em com-
postos parafinicos sdo adequadas ao cragueamento nos
fornos de pirdlise visando a produgao de olefinas (alce-
nos - hidrocarbonetos insaturados), especialmente eteno
(acetileno) e propeno, embora sejam produzidos como
coprodutos hidrogénio, metano, GLP e outros.

O processo de craqueamento consiste na fragmentagdo das
moléculas maiores sob condigdes controladas, objetivando
a producdo de eteno, principal produto da industria petro-
guimica. O produto do craqueamento é resfriado, compri-
mido e conduzido a sucessivas colunas de destilacdo, a fim
de separar os compostos puros (hidrogénio, metano, eteno,
propeno) e as misturas (GLP, corrente de C4's e gasolina de
pirdlise). Na purificagdo de eteno e propeno sdo utilizados
leitos cataliticos a base de palddio (VIEIRA et al., 2012).

Durante o processo de refino, o etileno é, nas condi¢des
normais, o derivado quimico gerado em maior quantidade,
podendo ser obtido a partir do etano, do gas dleo pesado,
ou mesmo do 6leo cru, dependendo da necessidade eco-
ndémica. O craqueamento rapido da nafta gera 0,3% de pro-
pano, 1,2% de hidrogénio, 1,3% de acetileno, 2,2% de bute-
no, 2,8% de etano, 4,7% de butadieno, 11,6% de propeno,
15,2% de metano, 27,7% de hidrocarbonetos em C5 mais
liquidos e 31,8% de etileno.(SILVA ; RODRIGUES, 2008).

Sintese de Etanol por Hidratagdo Direta de eteno (etileno)

A hidratacdo de alcenos é uma reacdo reversivel catali-
sada por 4cido, na qual se observa a formacgdo de alcool
primario, secundario ou tercidrio com o envolvimento de
uma molécula de agua.

Mecanisticamente, a rea¢do de hidrata¢do de alcenos é
catalisada por 4cido e ocorre pela protonagdo do alceno,

produzindo um carbocdtion, intermedidrio que determina
da velocidade da reac¢do global. Na presenca de agua, o
carbocation forma alcool (McMURRY, 2017).

A reacgdo é catalisada por acido, sendo atualmente empre-
gado o acido fosférico suportado em silica, muito embora
este sistema provoque problemas de vaporiza¢do durante o
processo, como corrosdo do equipamento e diminuigdo na
atividade catalitica. Novos catalisadores heterogéneos es-
tdo sendo pesquisados, entre eles o trioxido de tungsténio
(WO:s) suportado em zirconia (ZrO.), que apresenta elevada
hidrofobicidade, fator importante na reagao (SILVA, 2010).

A reagdo de hidratagdo direta é uma reagdo muito exo-
térmica (AH2980 = - 45 kJ/mol), e indica que as condigdes
6timas de reacdo sdo a baixas temperaturas - acima de
100 °C, a fim de impedir a condensac¢do de vapores de
agua, e a elevadas pressoes (faixa de 70 bar).

O processo de hidratagao direta do eteno é constituido por
trés etapas: reacdo, recuperagao e purificacdo do etanol.
Primeiramente, o eteno é misturado a dgua juntamente
com o catalisador heterogéneo, em temperaturas reacio-
nais que variam entre 210 a 325 °C, com pressdo de atu-
acdo entre 30 a 100 atm. Como o processo possui baixa
conversdao em produto, é necessdrio adicionar excesso de
eteno na reagao para melhor conversdo. A conversdo em
cada ciclo é de 4 a 25%, mas a conversao global alcanca o
valor de 92% . Finaliza-se o processo com sucessivas desti-
lagdes (SILVA ; RODRIGUES, 2008).

Sintese de Etanol por Hidratagao Indireta do Eteno

A reacdo de hidratagdo indireta ocorre em duas etapas: eta-
pa de esterificacdo e etapa de hidrdlise. Na etapa de hidré-
lise dos ésteres sulfuricos, sdo originados etanol e éter die-
tilico (etoxietano), um subproduto. Sabe-se que a principal
impureza do etileno é o etano, sendo que, no caso especifico
dessa reac¢do, o rendimento é de 90 % de etanol e 5a 10 % de
éter, o que representa uma grande desvantagem para este
processo. As reagGes ocorridas na hidratagdo indireta estdao
apresentadas nas equagdes de 2 a 5. A partir da hidratagdo
indireta obtém-se um rendimento de 90% de etanol, com a
formagdo de 5 a 10% de éter (SILVA ; RODRIGUES,2008).

Esterificagdo

CH2=CH2 + H.S0s — C:HsO—-SOsH (2)
2 CH>=CH: + H:S0: —3 (C2Hs0)2S0: 3)
Hidrdlise dos ésteres sulfuricos

CHsO0—-S0sH —s CeHsOH + H.SOa (4)

(CeHs0):SO2  —» CzHsOH + H2SOa4 (5)
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PRODUGAO DE ETANOL DE 12 GERAGAO

Etanol pode ser obtido a partir de matérias primas que for-
negam agucares simples para a sintese por via fermentativa.
O etanol assim obtido é denominado de 12 gerag3o.

Matérias primas para produgdo de Etanol via Rota Fermentativa

As matérias primas para a produgdo de etanol podem ser
sacarineas (cana-de-agucar, beterraba agucareira, sorgo sa-
carino, milho sacarino, melagos, mel de abelhas e frutas), lig-
noceluldsicas ou amilaceas, tendo em comum serem fontes
de aglcares (mono ou dissacarideos) ou carboidratos mais
complexos (EPE, 2014).

Entre as matérias primas ligninoceluldsicas incluem-se as pa-
Ihas, madeiras, residuos agricolas e residuos de fabricas de
papel. Esta biomassa é considerada como potencial matéria
prima para a producdo de biocombustiveis, mas a produc¢do
de biocombustiveis a partir de celulose e hemicelulose cus-
ta mais caro do que outras fontes, pois sendo um material
resistente em seu processamento necessita de pré processa-
mento. A lignina ndo participa do processo de obtengdo de
etanol por fermentagdo nao conter aglicares (ECKERT, 2016).
Os materiais amildceos compreendem os grdos amildceos,
raizes e tubérculos feculentos. Esses materiais precisam ter
seu amido convertido em aglcares mais simples, no caso, a
glicose, para que a fermentagdo ocorra.

Rota da Fermentagao

A fermentacdo alcodlica é um conjunto de reagées bioqui-
micas, dependentes de trés fatores: a presenca de agucares,
de microrganismos que convertem o agucar em alcool e di-
oxido de carbono, e da condicdo de auséncia de oxigénio,
ou anaerdbia (PINTO et al., 2013). O ciclo completo envolve
doze reagGes catalisadas por enzimas especificas, ocorrendo
no citoplasma da célula do microrganismo, transformando
glicose em etanol e gas carbonico.

A reagdo de fermentagdo alcodlica pode ser representada
pela equacdo de Gay Lussac (Eq.6) e pelo esquema ilustrado
na Figura 1, na qual se observa que 1 mol de glicose produz
2 moles de etanol, 2 moles de diéxido de carbono (CO:), com
producdo de 57 kcal de energia (NELSON ; COX, 2014).

CsH1206 —> 2 C:HsOH + 2CO: + 2ATP + 57 Kcal (6)

A fermentagdo da sacarose envolve muitas etapas e rea-
¢Oes, sendo a primeira etapa a hidrdlise da sacarose pela
enzima invertase e a segunda a fermentacdo alcodlica
propriamente dita.

Figura 1 — Reagées da Fermentagdo alcodlica.
Fonte: VITOR, 2014.

Rendimento de etanol de caldo de cana

Para a produgdo de etanol, o caldo da cana ou o melago
diluido sdo utilizados como meio de fermentagao, resul-
tando em uma solugdao com um teor alcodlico de 6-8%
(v/v). ApOs a separagao das células da destilagdo do meio
fermentado e da retificagdo do destilado, obtém-se o pro-
duto com 94-95% (v/v) de etanol.

Como exemplo de uma usina que produz tanto agucar
como dlcool (usina de aglcar com destilaria anexa), para
cada tonelada de cana processada podem ser produzidos
100 a 150 kg de agucar e 70 a 90 L de etanol, gerando 300
kg de bagaco, 980 L de vinhoto, dentre outros residuos
(SANTOS, 2012).

CONSIDERAGOES FINAIS

O etanol produzido pela fermentac¢do do caldo da cana é
um processo ja conhecido, lucrativo e extremamente van-
tajoso para o Brasil, que dispde de vasta area a ser dispo-
nibilizada ao cultivo de cana-de-aglcar, sem comprome-
ter a producdo de alimentos. Dessa forma, se o objetivo
for elevar os indices de produc¢do de etanol, o pais obteria
mais beneficios em curto prazo se investisse no melhora-
mento desse processo.

Entretanto, para que o pais continue a se desenvolver nesta
area, tanto em producdo como disponibilizagdo de tecnolo-
gias, é necessario que se possa dominar, também, o conhe-
cimento de producdo de etanol de segunda geracdo

Conclui-se que a produgdo de etanol com alta eficiéncia e
sustentabilidade serd resultado da integracdo e otimiza-
¢do de ambos os processos: primeira e segunda geragoes.
O desenvolvimento tecnolégico do etanol de segunda
geragao ndo exclui as tecnologias em uso, ambas podem
coexistir e ser complementares.

Ainda, cabe questionar o emprego de matérias primas de
origem vegetal, seja a cana de aglcar ou as fontes amila-
ceas, porque pode acarretar aumento nos pregos alimen-
ticios, pelo uso da terra para plantio dessas culturas em
vez da producdo de culturas que fornecam alimentos para
combate a fome, mesmo que haja alta conversdo desses
insumos em etanol.
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COMUNICACAO: UMA ABORDAGEM
ARTISTICO-LITERARIA NA EDUCACAO SOCIAL

RESUMO

Esta pesquisa tem como intencionalidade central criar
didlogos entre a pedagogia critico-social, fortemente am-
bientada nos espacgos da educagdo social — contidas em
espacos ndo formais de aprendizagem — e relatos de sabe-
res adquiridos e/ou ampliados e experiéncias realizadas
em um espaco de educagao nao formal de ensino.

Para tanto, a pesquisa estabelece um movimento que de-
monstra, através da aplicagdo do projeto realizado numa
unidade de educagdo nao formal, que demonstra o per-
curso de aprendizagem de criancas e adolescentes numa
situacdo em que as linguagens artisticas se conectam e
promovem um deslocamento reflexivo e de cria¢do artis-
tica diante de vivéncias e questdes desafiadoras e dispa-
radoras da curiosidade.

Palavras-chave:
Educacdo. Lingua Portuguesa. Artes visuais.

ABSTRACT

This research has as its central intention to create dialo-
gues between critical-social pedagogy, strongly set in the
spaces of social education - contained in non-formal le-
arning spaces - and reports of acquired and / or expan-
ded knowledge and experiences carried out in an area of
non-formal education education. To do so, the research
establishes a movement that demonstrates, through the
application of the project carried out in a non-formal edu-
cation unit, that demonstrates the learning path of chil-
dren and adolescents in a situation where artistic langua-
ges connect and promote a reflexive and artistic creation
in the face of experiences and questions challenging and
triggering curiosity.

Keywords:
Education. Portuguese language. Visual arts.

INTRODUGAO

Na sociedade pds-moderna, as artes movidas pelos “tou-
ch-screens” estdo cada vez mais perdendo seus cunhos de
atingir a subjetividade humana. O acesso constante e até
mesmo viciante as redes sociais e a midia virtual tém pro-

Barbara de Jesus Miranda Rocha
Fabio Villani

vocado o distanciamento entre as pessoas e até mesmo o
distanciamento das pessoas com o mundo real.

Com o avango tecnoldgico novos arranjos das estruturas
sociais se fizeram e se fazem necessarios para o processo
de acomodacdo social. Desta forma, os espacgos nao for-
mais de educagao permitem que a educabilidade das pes-
soas para a convivéncia social seja foco de investigacdo e
transformacao social.

Ao realizar este projeto que envolve o desenvolvimento
da atencao, a apurag¢do do senso poético, o olhar a macro
visdo, buscando recompor e ndo decompor a realidade e
a escrita como agao social, temos a oportunidade de fazer
uma imersdo em aprendizagens circulares que observam
as particularidades dos estudantes inseridas num contex-
to planetario.

A busca por saberes que sdo capazes de navegar entre
areas distintas conhecimento denominadas pelo ensi-
no formal como areas de conhecimento cientifico com a
fragmentacdo como caracteristica toma outro viés: o de
desbravamento de novos continentes ainda desconheci-
dos que habitam em nés.

Como o ensino ndo formal pode contribuir para o desen-
volvimento de aprendizagens de criancgas e adolescentes?
Como podemos estabelecer esses desenvolvimentos em
nossas relagdes pessoais?

Quando saimos de nossa propria ilha de conhecimento
e certezas e nos deslocamos para a “llha” de Sarama-
go (2008) podemos alcangar incontdveis percepgoes,
guestionamentos, criando ou nado relagbes entre o “eu”
e a obra.

Neste sentido, acreditamos que os espac¢os ndao formais
de educacdo, se constituem no e pelo ato educativo dire-
cionado as pessoas e suas a¢des no contexto social. Bus-
ca-se por meio dos projetos promover o deslocamento
do interesse e ag¢des individuais na dire¢do de interesse e
agles coletivas que contribuam com a constru¢do de um
contexto social que promove o bem estar a todos os ci-
daddos.
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A EDUCACAO NAO FORMAL

A educac¢do ndo formal é um campo de atuagao que ha-
bita diferentes locais. Tem um campo préprio de intencio-
nalidades, seu eixo deve ser de formar para a cidadania e
emancipacdo social dos individuos, é uma area que o sen-
so comum e a midia usualmente ndo veem e ndo tratam
como educagdo porgue ndo sdo processos escolarizaveis
e vem se consolidando desde as ultimas décadas do sé-
culo XX. A explicagdo para este fato advém das mudan-
¢as ocorridas na sociedade neste periodo, especialmente
com a globalizacgao.

O processo politico-pedagdgico de aprendizagem e pro-
ducdo de saberes da educagdo nao formal possui va-
rias dimensdes, tais como: aprendizagem politica dos
direitos dos individuos como cidadaos, aprendizagem
para atuarem no mundo do trabalho, aprendizagem de
conteudos que possibilitem os individuos fazer uma lei-
tura do mundo do ponto de vista de compreensao do
gue se passa ao seu redor, aprendizagem e exercicio de
praticas que capacitam os individuos a se organizarem
com objetivos comunitarios, voltados para a solugao de
problemas coletivos, geradas pela participagdao em asso-
ciagbes, movimentos da comunidade na qual estdo ou
se passarao a estar inserido, a utilizagdo de praticas ci-
dadas e emancipatdrias pela cultura gerado pelo acesso
a recursos culturais como museus, bibliotecas, cinema,
shows, palestras, etc.; a educacdo gerada pela midia, em
especial, a eletrénica, onde sdo gerados aprendizados
gue necessitam de discussdo porque inculcam valores,
resisténcia e saberes. (Gohn, 2010)

A unidade educacional na qual o projeto foi aplicado pos-
sui o foco nos conteldos psicossociais. Entretanto, duran-
te as atividades desenvolvidas nas oficinas oferecidas aos
participantes, é recorrente o aparecimento dos conceitos
relacionados ao conhecimento cientifico, de diferentes
areas do saber, se fazerem presentes. Hd um embricamen-
to entre os conteldos escolares. Segundo Pérez (1999), a
educacgdo social abre possibilidades de dar e buscar res-
postas as novas necessidades educativas da contempora-
neidade porque ela é menos rigida e sem formalismos e
entendemos estas caracteristicas como oportunidades de
realizar um trabalho que, para além da simples participa-
¢do nas atividades das oficinas, os participantes, criangas
e adolescentes passem a ser multiplicadores de saberes-
cientificos e humanos.

As aprendizagens contidas na educagdo social dentro da
ndo formal, ampliam na construgdao do sujeito critico-
-reflexivo pensando em sua inser¢do no mundo além do
discurso “cidadao de direitos e deveres”. Essa educagdo
imerge em questdes de interacdo da comunidade e - visto
sua atengdo ao contexto no qual esta inserido — fatores
tedricos da aprendizagem voltados a mobilizagdes sociais.

O PROJETO - Conhecimento e Sensagées

Este projeto tem como principal foco atingir a subjetivi-
dade do aluno e possibilitar que o mesmo desenvolva a
sensibilidade voltada a empatia e expansao desta; atra-
vés de diversos meios de comunicagdo (verbal, textual e
visual) alcangar pessoas ao seu entorno; propor uma in-
vestigagdo sobre as sensagdes ao conhecer —e reconhecer
—a histdria e os movimentos que se desdobraram até o
momento atual , olhando para si ao observar uma obra.

As praticas do projeto a serem descritas nesta pesquisa,
dao enfoque no ambito cultural e linguistico. Pensando
nas aprendizagens e saberes discutidos por Gohn (2010),
buscar explorar quest&es identitarias e atencdo as diver-
sidades e constru¢des/agregacdes de novos elementos
culturais:

“A poesia, que faz parte da literatura e, ao
mesmo tempo, é mais que a literatura, le-
va-nos a dimensdo poética da existéncia hu-
mana. Revela que habitamos a Terra, ndo so
prosaicamente — sujeitos a utilidade e a fun-
cionalidade -, mas também poeticamente,
destinados ao deslumbramento, ao amor, ao
éxtase. Pelo poder da linguagem, a poesia nos
pOe em comunicagdo com o mistério, que estd
além do dizivel” (MORIN, Edgar. P.45)

J4 a projecao de atividades voltadas a Linguistica, possi-
bilitam movimentos de leitura de mundo, decodificagdo
artistica — pensando em simbolos histéricos e poéticos -
e criacdo de uma gramatica prépria, onde consigam por
meio desta reconhecer-se e visualizar o mundo com suas
multiplas grafias com emancipag¢do e pensamento critico.

METODOLOGIA
Projeto: “Aula-visita ao Tomie Ohtake”

O espaco no qual foi aplicado os projetos, age em contra
turno do horario da escola de educac¢ao formal (caracteri-
zadas por aquelas desenvolvidas na escola), sendo assim
voltada a uma aprendizagem refletida e composta por to-
dos os constituintes da equipe educacional.

O grupo escolhido para esta visita foram criancas e ado-
lescentes entre 10 e 15 anos. As turmas formadas por alu-
nos com idades variadas, sendo convidados dois alunos
de cada turma, totalizando 22 participantes.

Para esta visita, uma formacgao dentro do espac¢o de ex-
posicao — Tomie Ohtake - com um grupo de docentes
fora realizada anteriormente, possibilitando maior apro-
fundamento sobre o tema/exposicdo: “Histdrias Afro-
-Atlanticas”. Os educadores exercitaram o olhar atento,
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socializagdo de pontos de vista sobre a experiéncia. Poste-
riormente, definiram as intencionalidades para o projeto
em relagdo aos participantes do projeto.

Para dar inicio ao processo investigativo desta proposta
houve pesquisa e leitura de hipertextos, nos quais conhe-
cimentos prévios e articulacdo de conteudos foram veri-
ficados, acerca de fatos histéricos, sensibilidade artistica,
registros graficos (possibilitando a revisitagdo da gramati-
ca e ortografia) e visdo de mundo.

Os participantes tinham claras as inten¢Ges da pesquisa
prévia e da visita a exposicao.

Durante a visita a exposicdo dos participantes recebe-
ram fichas com perguntas e experimentagSes como:
“0O que a obra me fez sentir?; Como fui impactado com
ela?”; “Qual relagdao a obra escolhida pode ter com nos-
so cotidiano?”.

Destacamos que estas propostas de investigagdo descritas nas
fichas fazem parte do material Educativo da 342 Bienal de Ar-
tes de S3o Paulo que também serviu de palco para a forma-
¢do da equipe de educadores num outro momento e que nao
sera detalhado neste momento. Porém, ndo podemos deixar
de ressaltar a importancia dos dois momentos de formagdo
de educadores que aconteceram em espacgos ndo formais de
educacdo que, por suas caracteristicas, permitiram um amplo
debate e aprofundamento de saberes entre os participantes.
Este aprofundamento se reflete na construgdo e condugdo de
projetos e tem o aluno/participante como foco. E para eles e
por eles que a maior parte dos espagos nao formais de educa-
¢do surgiram com a inten¢do de contribuir com uma demanda
educacional que o Estado ndo da conta.

Retomando, para a primeira “frase-proposta” tivemos
uma anotagdo do Ryan, 16 anos - acerca da obra “A slave
rebellion on a Slaveship” de Edouard A. Renard”:

“Nessa obra, mostra uma cena de rebelido. Eu
me encaixei nessa obra, tentei sentir o que o
personagem estava sentindo. Senti édio, sen-
ti vontade de liberdade, nesse momento eu sé
queria ter pulado naquele mar azul e bravo e ter
nadado até as margens para ter liberdade”.

Para segunda proposta tivemos a observagdo do quadro
de Sidney Amaral: “A histdria do sanitarismo no Brasil”, da
qual a aluna Ana Beatriz relatou:

“No quadro mostrou faces perversas do sistema
colonial e imperial sobre o problema do sanea-
mento. Como podemos ver também que hoje nos-
sas cidades ainda sofrem com problemas assim de
saneamento basico. Para aliviar o mau-odor e a
sujeira, cabia aos escravizados os dejetos em bar-

ris que precisavam ser transportados até os rios
préximos ou bragos de mar, e assim descartados.”

Antes de finalizar a visita a exposi¢cdo, a educadora pro-
pbds um ponto de encontro no qual uma roda de conversa
aconteceria, incentivando a oralizacao e explanagdo de
ideias e sentimentos, saberes e aprendizagens proporcio-
nadas pelo momento.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com esta pesquisa, podemos refletir a praxis do
ensino nao formal as aplicagdes de experimentagdo artistica,
para o desenvolvimento de criangas e adolescentes visto sua
ampla abordagem social voltada ao contexto dos educandos.

Pensando nas relagGes pessoais, vemos que a atividade
da alteridade humana, utilizando artificios artisticos/his-
tdricos faz-se efetiva quando refletida em rela¢des pro-
fessor-professor, professor-aluno e aluno-aluno, na qual
todos contribuem para o desenvolvimento da sensibilida-
de poética sobre a arte, logo, sobre a vida.

Quanto as intencionalidades do projeto elas foram alcanga-
das na medida em que os participantes construiram um olhar
critico-reflexivo com a Arte por meio dos objetos expostos
direcionado a realidade de vida dos Negros Africanos no Bra-
sil. Por meio da linguagem artistica e da linguistica consegui-
ram escrever e falar suas impressGes e sentimentos, relatar a
prépria experiéncia diante de uma exposi¢ao que nao trouxe
o discurso vitimista dos livros didaticos, mas apresentou a
forga e atos de resisténcia importantes, que fizeram e fazem
parte do cotidiano de cada um dos brasileiros, estejam eles
inseridos em qualquer contexto. Tiveram a oportunidade de
ver o exercicio de busca pela cidadania, pelas palavras e ima-
gens e, sem se dar conta num primeiro momento, construi-
rem novos saberes que levardo a sua comunidade.
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CONTOS DA FADAS: E SUA CONTRIBUICAO
NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

RESUMO

O artigo seguinte fala sobre a origem dos contos de fadas,
e de que forma eles foram adaptados para a literatura in-
fantil, faz um apanhado geral sobre o trabalho dos Irmaos
Grimm e sua contribui¢do para divulga¢ao dos contos em
todo o mundo, discorre sobre a contribuicdo dos contos
de fadas para o imaginario infantil, e sua adequacdo nas
diferentes faixas etdrias segundo a teoria Piagetiana , ba-
seado nos dados pesquisados propdem a utiliza¢ao di-
datica de alguns contos, alertando sobre a prudéncia de
sua utilizacdo nas diferentes fases do desenvolvimento
infantil e para concluir, fala da contribui¢cdo dos contos na
socializacdo infantil.

Palavras chave
Contos de fadas. Desenvolvimento infantil

ABSTRACT

This article is about the origin of the fairy tales and how
they were adapted for the children’s literature. It men-
tions the contributions and the work’s Brothers Grimm
for the divulgation of the fairy tales around the world.
The paper talks too about the contribution of the fairy
tales for the children’s imagination and their adequacies
based on the Piaget’s theory. The research proposes the
didactic use of some fairy tales, but for this is important
to pay attention with the stages of child development. In
summary, it concludes the contribution of the fairy tales
in the child socialization.

Keywords
Fairy tales. Child development.

INTRODUGCAO

Através dessa pesquisa pretendemos conhecer a influén-
cia dos contos de fadas para o imaginario infantil, nas di-
ferentes fases do desenvolvimento segundo a teoria Pia-
getiana, e como esses contos sdo interpretados por elas.

Percebemos portanto, a importancia de conhecer a ori-
gem dos contos de fadas e como eles foram adaptados as
realidades de cada pais, sabendo que os mesmos contos
sao lidos para criangas de todo o mundo, que vivem em
contextos sociais diversos.

Carla Simone Ferreira Vergilio
Ana Paula Fazan

Nos aprofundar em como os contos podem ser trabalha-
dos didaticamente com as criangas, de forma a acrescen-
tar e estimular a socializacdo nos diversos grupos. Basea-
do em conhecimentos anteriores, a contacdo de historias
é a ligacdo da crianca com a literatura pertinente a sua
faixa etdria, e a intengdo dessa pesquisa foi reconhecer
essa ligacdo através de contos baseados em fantasias.

Para falar sobre contos de fadas, é indispensavel falar de
Charles Perrault, autor que iniciou esse tipo de literatura e
dos do irmdos Grimm que adaptaram os contos para o pu-
blico. Os contos de fadas, ndo foram escritos para crian-
gas, por isso foram necessdrias adaptacGes para atender
as exigéncias religiosas da época.

Esses contos atraem ndo somente as criangas, sdo histo-
rias que contam com personagens encantados, mas tra-
tam questdes do meio social, como afetividade, medo,
desejos e despertando interesse de pessoas do mundo
todo.

A ORIGEM DOS CONTOS DE FADAS

Os contos de fadas sdo histérias que tém sua origem na
cultura céltico-bretd, na qual a fada, um ser fantastico,
tem importancia fundamental. Pertencem a Literatura
Infantil, mas atraem pessoas de todas as idades. Conside-
rados classicos da literatura mundial, eles tém origem na
antiguidade e nem sempre se apresentaram como os co-
nhecemos hoje, por fazerem parte da literatura mundial,
sdo adaptados por diversos autores.

O aspecto fantasioso e ludico que hoje os envolve surgiu da
necessidade de minimizar enredos controversos e polémi-
cos, proprios de uma época em que a civilizagdo ainda ndo
havia inventado o conceito que hoje conhecemos tdo bem,
a infancia ndo era vista com o respeito de hoje, a literatura
e os contos ndo eram pensados para esse publico.

A primeira coletanea de contos infantis surgiu no século
XVII, na Franca, organizada por Charles Perrault, as his-
tdrias recolhidas por Perrault tinham origem na tradicdo
oral e até entdo ndo haviam sido documentadas. (OLIVEI-
RA, 2018)
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Oito histdrias foram contempladas, A Bela Adormecida
no Bosque; Chapeuzinho Vermelho; O Barba Azul; O Gato
de Botas; As Fadas; Cinderela ou A Gata Borralheira; Hen-
rique do Topete e O Pequeno Polegar. Sendo assim, a Lite-
ratura Infantil como género literario nasceu com Charles
Perrault, mas sé seria amplamente difundida posterior-
mente, no século XVIII, a partir das pesquisas linguisticas
realizadas na Alemanha por Jacob e Wilhelm Grimm.

Os irmdos Grimm, se interessaram pelas histdrias dos
contos de fadas que eram passados de geragao a geracgao,
e perceberam que para serem aceita pela igreja e pelas
crencgas da época seria necessario adapta-las, ja que eles
ndo foram criados para o universo infantil.

E assim fizeram com a coletanea que reuniu contos como
A Bela Adormecida; Branca de Neve e os Sete Andes;
Chapeuzinho Vermelho; A Gata Borralheira; O Ganso de
Ouro; Os Sete Corvos; Os Musicos de Bremen; A Guarda-
dora de Gansos; Jodozinho e Maria; O Pequeno Polegar;
As Trés Fiandeiras; O Principe Sapo e dezenas de outros
contos. Contudo, ao documentar as estérias, os Irmaos
Grimm, influenciados pelo ideario cristdo, fizeram diver-
sas alteragbes no enredo de alguns contos, ja que es-
ses muitas vezes apresentavam aspectos polémicos com
episédios de violéncia ou maldade, envolvendo, inclu-
sive, criangas como o conto da chapeuzinho vermelho.
(PAULINO, 2013)

O dinamarqués Hans Christian Andersen completou
o acervo da literatura infantil, ela seguia a estrutura
defendida pelos Irmdos Grimm. Para ele as histdrias
deveriam defender a moral e a ética, além de ensinar
as criangas licdes de resiliéncia. Os contos de Ander-
sen sao considerados os mais tristes, pois muitos deles
ndo apresentam um final feliz, como a histdria da pe-
guena vendedora de fésforos, preocupado em passar
os ensinamentos corretos para as criangas, ele ndo se
preocupava com o” felizes para sempre”. (SCHNEIDER,
TOROSSIAN, 2009)

A CONTRIBUIGAO DOS CONTOS DE FADAS NO DESEN-
VOLVIMENTO DO IMAGINARIO INFANTIL

A partir do conhecimento da origem dos contos de fadas,
e da importancia da literatura infantil no desenvolvimen-
to e socializagdo da crianga, e sabendo que a literatura
voltada a esse publico é composta por contos, lendas,
cordel e tendo em estudos que esse tipo de literatura sdo
bem aceitos pelas criangas, através dos contos de fadas
é que podemos incentivar o imagindrio. Ao mesmo tem-
po esses contos podem mostrar a elas que nem todas as
nossas vivéncias serao positivas, mas temos que manter a
esperanca e os desejos, pois todos os problemas podem
ter solugdao e podemos lidar bem com as perdas e angus-
tias da vida real. (BARBOSA, 2011)

Na educacao, é através dos contos de fadas que podemos
ensinar as criangas seu papel na sociedade, elas se iden-
tificam com os personagens e ao mesmo tempo que se
compara com eles, sentem seguranga para vivenciar suas
relagGes sociais, com familiares, amigos e escola, os con-
tos de fadas sdo documentos vivos que mostram, costu-
mes, ideias e julgamentos que podem se tornar realidade
na vida de cada individuo. (MARELENQUELEM, S/A)

Os contos de fadas, em geral, envolvem princesas, seres
magicos, personagens sabios e corajosos, e fazem com
gue as criangas se sintam como eles ao executar ativida-
des cotidianas, os contos ajudam as criangas moldar sua
realidade, elas passam a acreditar de sdo capazes de mui-
tas coisas, mesmo sendo criancas, pois ao ler ou ouvir um
conto sao mobilizadas experiéncias psiquicas. (LUZ, 2010)

Além disso, a leitura estimula os sonhos e desejos, ao con-
trario do que podemos imaginar, os contos de fadas nao sao
apenas mentiras que contam histdrias tristes e de vingangas,
para as criangas, eles sdo interpretados de forma diferente,
elas ndo se perdem no mundo imaginario, e sim aprendem
grandes licGes de sabedoria com eles. (SILVA, 2012)

FAIXA ETARIA ADEQUADA PARA A LEITURA DE
CONTOS DE FADAS SEGUNDO A TEORIA PIAGETIANA

Segundo a teoria Piagetiana, até préximos os trés anos
de vida, a crianga se ocupa da concretude do mundo. O
fazer e trocar sdo as formas que seu vocabulario de sig-
nos constroi. Apds essa fase, por volta dos quatro e cinco
anos, é o da abstra¢do do pensamento e internalizagdo do
signos, em que a crianga se ocupara do pensar e a lingua-
gem interna construird os significados que farao parte do
seu imaginario, dessa forma nessa fase o imaginario pode
ser estimulado através do contato com os contos de fa-
das, sendo necessario o auxilio do leitor na interpreta¢do
do conto.

Ainda baseado nessa teoria, os contos de fadas sdo adequa-
dos também para faixa etaria de 8 a 11 anos, pois é a fase
operatoério concreta, onde os pensamentos sdo descentra-
dos da percepgdo e acdo. Elas apresentam capacidade de
classificar, enumerar e ordenar, desenvolvendo uma leitura
interpretativa com competéncia de ler e compreender tex-
tos curtos, faceis com menor dependéncia de ilustra¢oes,
portanto os tipos de leitura indicados sdo, os contos fan-
tasticos, contos de fadas, folclore, histdrias de humor e ani-
mismo, sendo dispensavel o auxilio para a interpretagdo do
conto. (SILVA; FREITAS e BERTOLETTI, 2006)

O QUE PODEMOS TRABALHAR COM AS CRIANCAS
BASEADOS NOS CONTOS DE FADAS

A seguir citaremos alguns contos de fadas, e como po-
demos trabalhar didaticamente com alguns deles. Apds
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a leitura dessas histdrias podemos destacar as principais
licdes que elas podem significar na vida das criangas, co-
nhecendo a fase de desenvolvimento de cada um, pode-
mos explorar esses assuntos e sermos assertivos na esco-
Iha dos contos e Nas questdes pertinentes de reflexao e
aprofundamento.

¢ Pindquio (Carlo Collodi): podemos trabalhar com a im-
portancia de se falar a verdade, consequéncias que po-
dem ser resultados de uma mentira, nao julgar pela apa-
réncia, a questdo da obediéncia e a importancia do medo.

¢ Chapeuzinho vermelho (Charles Perrault): a questdo da
obediéncia e respeito aos mais velhos, o comportamento
com relagdo a estranhos e afetividade familiar.

¢ Branca de neve e os sete andes (irmao Grimm): relacio-
namentos familiares, ajuda ao préximo, questdes relacio-
nadas a vaidade e trabalho em equipe.

¢ Cinderela (Charles Perrault): saber que devemos lutar
por nossos sonhos, relacionamentos familiares, nao de-
sistir ou desanimar diante das dificuldade e seguir sempre
em frente com esperanga.

¢ A Bela e a Fera (Hanne Marie): trabalhar a questdo de
julgar pelas aparéncias, saber que o amor pode ser trans-
formador, afetividade e relacionamento familiar.

Podemos notar que muitos aspectos podem ser explora-
dos a partir de um conto de fadas, podemos estimular as
criangas a reconhecer essas questdes sem nosso auxilio,
sermos apenas uma ligagdo entre elas e a compreensdo
da leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Baseada nos dados pesquisados, concluimos que os con-
tos de fadas tem grande influéncia no desenvolvimento
do imagindrio infantil, podemos perceber que é de extre-
ma importancia nos basear em teorias, como a Pegiatia-
na, para ter conhecimento suficiente e trabalhar questoes
pertinentes a cada faixa etdria sem causar danos a com-
preensao da crianca em cada fase do desenvolvimento
cognitivo.

E seguro dizer que ao utilizar qualquer recurso como mé-
todo didatico devemos ter conhecimento e embasamento
cientifico para utiliza-lo com responsabilidade e de forma
a estimular a socializagdo das criangas, facilitando portan-
to as interagGes afetivas tanto familiares quanto sociais.
Através dos contos de fadas podemos encorajar as crian-
¢as, mostrar que todos temos potencial para alcancar
nossos sonhos, é possivel trabalhar diversos aspectos do
cotidiano, e enfrentar de forma branda desafios que po-
demos ter que lidar na sala de aula.

Para concluir percebemos que os contos de fadas podem
ser grandes aliados para o trabalho no desenvolvimento
infantil, além de estimular a leitura e a escrita de forma
prazerosa despertando o interesse a leitura que pode per-
durar para vida adulta.
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CONTRIBUICOES DO BILINGUISMO PARA A
INSERCAO DA COMUNIDADE SURDA NA SOCIEDADE

RESUMO

A necessidade de comunicagdo na sociedade atual tem sido
cada dia mais atuante, visto que é uma das formas de rela-
¢do entre as mais diversas pessoas, que se incluem em cul-
turas, ideias e histérias. Neste aspecto, a Lingua Brasileira de
Sinais - ou LIBRAS - tem refletido grande importancia nas
formas de comunica¢do da entdo conhecida como Comuni-
dade Surda.

O individuo surdo, assim como qualquer outro na socie-
dade, tem a necessidade de interagir com as pessoas que
convive e nos ambientes que frequenta, ja que a grande
maioria das pessoas ndo tem o dominio da LIBRAS, fazen-
do-se necessario que o individuo surdo, também saiba se
comunicar por meio de outros cédigos que ndo somente
os sinais.

O bilinguismo é o dominio das duas linguas: a lingua brasi-
leira de sinais e a lingua portuguesa. Portanto, a pratica do
bilinguismo torna-se de grande importancia nesta intera-
¢do dos individuos surdos com a sociedade, com relagdo
ao seu desenvolvimento cognitivo, emocional e intelectu-
al e, também, com a sua participacdo enquanto cidadao
de direitos e deveres.

Palavras chave
surdo, bilinglie, bilinguismo, sociedade, ascensao cultural.

ABSTRACT

The communication in the society has been more active,
being that is one of the ways of relationship between the
most diverse people, including in cultures, ideas and sto-
ries. In this aspect, a Brazilian Sign Language or LIBRAS has
reflected great importance on communication of the Deaf
Community.

The deaf individual, just like everyone else in society, has the
need to interact with the people who live and who attends
environments, but the vast majority of people don’t have the
domain of LIBRAS, being necessary to the deaf individual le-
arn to communicate through other codes besides the signs.

Bilingualism is the domain of the two languages, the Bra-
zilian language of signs and the Portuguese language.

Isabela Cristina Silva de Lima
Raquel Prestes

Therefore, the practice of bilingualism becomes of great
importance in this interaction of deaf individuals with the
society, with respect to their cognitive, emotional and in-
tellectual development, as well as their participation as a
citizen of rights and duties.

Key-Words:
deaf, bilingual, bilingualism, society, cultural rise.

INTRODUGCAO

Atualmente, a inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncias
fisicas e cognitivas na sociedade tem sido efetivada através de
respaldos em leis. Estas pessoas tém tido papel importante na
sociedade, como cidad3os de direitos e também deveres, as-
sim como descreve o Art 52 da Constituicdo Federal de 1988:
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros resi-
dentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes
(...)", aspectos estes que condizem com o desenvolvimento
pessoal, assim como o desenvolvimento social.

Tais pessoas ou mesmo “publico”, tém assumido condutas
gue os levam a ser atuantes nos mais diversos ambientes,
sejam eles ambientes de trabalho, de pesquisa, ambien-
tes escolares, de saude e de tantos outros.

Para tal, a comunidade surda tem se destacado enquanto
insercdo e reconhecimento na sociedade brasileira, sendo
esta, formado por pessoas de deficiéncias auditivas que,
segundo o Decreto n2 5.296 de 2 de Dezembro de 2004,
Art. 52 item B: descreve que:

“deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas freqiiéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz, denomina-
dos deficiéncia fisica (Art. 52 do DECRETO N2
5.296 DE 2 DE DEZEMBRO DE 2004.)

Para Chomsky (1981), o bilingue é o individuo que cresce
e se desenvolve falando duas linguas, sendo esta, hoje,
uma abordagem utilizada para os individuos com surdez,
na tentativa de uma melhor inserc¢do social.
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Tal abordagem parte de uma educagdo pela qual a pessoa
surda, através da utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais,
tem-na como a sua Lingua materna (para o sujeito surdo),
uma vez que é ela a primeira forma de comunica¢do en-
tre estes sujeitos, e como uma segunda Lingua, a Lingua
Portuguesa, como cita Capovilla et al Kruse (2000) “(...) A
lingua de sinais é o verdadeiro equipamento para a vida
(...) Ela precede qualquer outra linguagem, e abrindo ca-
minho para o pensamento, permite ao surdo aprender a
palavra e a prépria ideia de linguagem.” (...)

A proposta e utilizagdo do bilinguismo, portanto, é aquela
em que se utiliza LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e a
Lingua Portuguesa, sendo LIBRAS a L1 (Primeira Lingua
— Lingua materna) e a utiliza¢do da Lingua Portuguesa L2
(Segunda Lingua).

Levando-se em consideracdo tal decreto, o Bilinguismo
tem grande importancia para a inser¢do da comunidade
surda na sociedade.

A LIBRAS ou Lingua Brasileira de Sinais € um sistema lin-
glistico que utiliza o visual-motor e possui estrutura gra-
matical prépria, tendo se tornado a lingua oficial e, desta
forma, a lingua materna da comunidade surda. Atual-
mente, é reconhecida com a Lei n? 10.496 de 2002, a
qual a entende como “(...) meio legal de comunicagdo e
expressao (...)".

“Em 1980, o Bilinguismo no Brasil comega a despontar,
tendo como pressuposto bdsico de que surdo precisa ser
bilingue ou deve adquirir como lingua materna a lingua
de sinais, sendo essa considerada a lingua natural dos sur-
dos, e como segunda lingua, a lingua oficial do seu pais”
(Festa e Oliveira, 2012).

Ainda de acordo com Capovilla (2000), o Bilinguismo tem
como objetivo levar a pessoa surda a desenvolver habi-
lidades na lingua de sinais (sua primeira lingua) e na es-
crita, como lingua secundaria; estas habilidades devem
acontecer na compreensdo e sinalizagdo fluente da lingua
de sinais e desenvolver leitura e escrita dominante do seu
pais ou cultura na qual vive.

O que se busca na sociedade atual é a inser¢ao completa
destas pessoas surdas ou mesmo deficientes auditivas na
comunidade da qual estdo; obtém-se, portanto, um ca-
minho o qual os leva a se relacionarem com “ o0 mundo”,
levando-se em consideragao que, entao, somente aproxi-
madamente 10 milhdes de pessoas do nosso pais realiza
a comunicagdo através da LIBRAS (estas pessoas, sdo em
maioria, surdas).

Tal situagdo torna-se uma barreira na comunicac¢do, con-
vivio e mesmo a realizagao de atividades simples como,
por exemplo, ir a padaria comprar paes torna-se dificil e

desafiador ja que, embora a pessoa surda domine a lingua
de sinais, a maioria das pessoas brasileiras sdo ouvintes e
utilizam a lingua portuguesa, fazendo com que o surdo se
sinta um estrangeiro no proprio pais, ndo conseguindo se
comunicar no dia-a-dia de forma auténoma.

Entende-se que, por ser em grande maioria criangas e jo-
vens surdas e deficientes auditivas, a lingua de sinais é a
grande aliada na comunicag¢do e que, por estarem em fase
escolar, o método de ensino bilinglie pode estar atrelado
ao ensino, buscando-se melhora na educagao destes sur-
dos ao utilizarem a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, “(...) é
uma lingua auxiliar e secundaria, que surge para resolver
as necessidades de comunicagdo entre pessoas que, ape-
sar de estarem em estreito contato, falam linguas diferen-
tes (Lima, 2004).

Segundo Campello e Rezende (2014), em 2008, o PNE
(Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva) descreve que estudantes com defi-
ciéncias, transtornos globais e altas habilidades e super-
dotacdo tém direito de freqlientar salas de aula comuns,
frente a isso, a comunidade surda, com apoio do INES
(Instituto Nacional de Educagao de Surdos) e IBC (Instituto
Benjamin Constant), consideraram mais um modelo edu-
cacional, que redigido pela FENEIS (Federag¢do Nacional
de Educacgdo e Integra¢do dos Surdos), destaca:

Garantir a oferta de educagdo bilingue, em
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como pri-
meira lingua e na modalidade escrita da Lin-
gua Portuguesa como segunda lingua, aos
alunos surdos e com deficiéncia auditiva de
0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n2 5.626, de 22
de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Grifo das autoras).

Com base nos dados e citagbes apresentados anterior-
mente, entende-se que as contribui¢gdes para a inser¢ao
da comunidade surda, na sociedade, podem iniciar pelo
contato com o método bilinglie ainda na escola, onde ha
utilizacdo da primeira lingua, lingua de sinais e da segun-
da lingua, a lingua portuguesa.

OBJETIVO

Este artigo tem como objetivo realizar uma revisao de li-
teratura, buscando compreender a contribui¢do do bilin-
guismo para os individuos surdos.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com as tematicas

surdez, bilinguismo e inserg¢do social, que foram encontra-
dos nas bases de dados.
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RESULTADOS

Foram encontrados 05 artigos e 01 Revista do Censo Demografico do pais com o tema relacionado do periodo de 2000
a 2015, abaixo, segue tabela resumitiva dos trabalhos encontrados.

AUTOR

TiTULO

OBJETIVO

RESULTADO

Fernando C. Capovilla

2000

Filosofias educacionais em
relacéo ao surdo: do
oralismo a comunicagao total
ao bilinguismo

Discutir sobre a relevéncia
do desenvolvimento da
linguagem o mais precoce
possivel, levando-se em
considerag&o a interagéo
com fatores sociais,
emocionais e intelectuais,
possibilitando assim, o
desenvolvimento do método
bilingte.

Segundo os estudos e
analise de pesquisas pelo
autor, concluiu-se que a
crianga que ao longo de
sua vida académica
recebe informacdes para a
fluéncia em libras e
posteriormente a lingua
portuguesa, devera
receber também em
ambito familiar atengdo e
respeito para que possa
desenvolver o oralismo
transformando esse
contexto em
aprendizagem através do
bilinguismo praticado.

Maria do Socorro Correia
Lima

2004

Surdez, bilingtiismo e
inclusao: entre o dito, o
pretendido e o feito

Estudar com dados reais
(estudo de caso) a atuagao
do bilinguismo nas escolas
brasileiras, fomentando a
inclusao escolar defendida
pelo MEC (Ministério da
Educacéo) na rede publica
de ensino do pais.

O aluno surdo tem sido
acolhido através da
inclusdo nas escolas da
rede publica de ensino do
pais, desta forma, busca-
se que este seja fluente
em LIBRAS, para
posteriormente aprender a
lingua portuguesa, porém
com a falta de preparo da
rede, dos professores e
responsaveis pela
atuacao, tal aprendizagem
tem sofrido atrasos
significativos, levando ao
aluno surdo a nao
aprendizagem da lingua
de sinais, base para sua
comunicagdo e com menor
incidéncia e quase
impossibilidade do
aprendizado da lingua
portuguesa.

Priscila Soares Vidal Festa; e
Daiane Cristine de Oliveira

2012

Bilinguismo e surdez:
conhecendo essa
abordagem no Brasil e em
outros paises

Compreender o
desenvolvimento e a
realidade da pratica do
bilinguismo tanto no Brasil
guanto em outros paises,
levando em consideracao
resultados positivos para
com a relacao entre a
comunicacao através do
bilinguismo.

Em estudos realizados
entre os paises como o
Brasil, a Francga, os EUA,
etc., perceberam-se
avancos com relacdo a
lingua bem como a
aceitacao da proposta nas
escolas de inicio, o que
reflete nas questoes
sociais e ascensao cultural
e lingtistica destes paises.
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O INES e a Educacéo de
Surdos no Brasil

Solange Maria da Rocha

2015

Instituto Brasileiro de Bilinguismo

Geografia e Estatistica 23,9% dos brasileiros
declaram ter alguma
2010 deficiéncia

Salientou-se a
necessidade de uma
instituicdo para a
educacao de surdos
brasileiros, levando a
valorizacdo da cultura em
caminhos para a
escolarizacao e
socializacdo da lingua de
sinais, além de pesquisas
gue tornaram o pais
pioneiro nos niveis de
ensino da educacao
basica e do ensino
superior com o método
bilingte.

Apresentar toda a criagdo e
evolucdo do INES com um
contexto historico, assim
como a importancia da lingua
de sinais e contribuicées
para a sociedade e
comunidade surda do pais.

O estudo resultou em um
numero expressivo com
relagdo as deficiéncias
auditivas, entre eles séo
9.7 milhbes de pessoas no
pals que sofrem da perda
da condigdo de ouvir em
grau severo (entre 70 e 90
dB).

O estudo realizado teve
como objetivo quantificar o
numerao de brasileiros que
possuem deficiéncias em
trés grupos, sao eles:
deficiéncias visuais, motoras,
intelectuais, mentais e
auditivas definidos por
regioes do pais.

Ana Regina Campello; e
para surdos: a histdria de

Patricia Luiza Ferreira |utas do movimento surdo

Em defesa da escola bilingue

O estudo realizado pelas
autoras visa compreender a
trajetéria do movimento

Ao compreender toda a
trajetéria e conquistas da
luta da educacgéo e

Rezende brasileiro surdo ao longo dos anos no escolas bilinglies no
Brasil, levando a percepgéo Brasil, resulta-se em um
2014 das conquistas, das perdas, grande marco para a
dos processos e decretos sociedade, visto que a
para a comunidade, bem segregacao ja nao
como a importancia da acontece mais com tanta
cultura surda, a lingua de intensidade como a anos
sinais e a educacdo bilingle. | atras, e que as politicas
publicas e a sociedade
tem cumprido os deveres,
aceitando a cada dia mais
a inclusdo dos surdos na
mesma.
DISCUSSAO Para tanto, seu primeiro contato ocorrera em aspectos so-

Relevancia do ensino, educagao e pratica bilingue

O bilinguismo mostrou trazer beneficios no desenvol-
vimento dos individuos surdos, tanto no ambito escolar
como no social, trazendo aspectos positivos até mesmo
na vida adulta.

A inser¢ao na sociedade: aspectos do desenvolvimento

A inser¢do da pessoa na sociedade se da a partir do mo-
mento em que ela nasce, seja ela uma pessoa com de-
ficiéncias, disturbios, etc. ou ndo. Pensando nisso, o de-
senvolvimento no qual esta crianca tera até a fase adulta
contara muito para lhe “fazer crescer” enquanto ser de
direitos e deveres na nossa sociedade.

ciais, emocionais e intelectuais como descreve Capovilla
(2000) ao afirmar que a partir destes fatores, enquanto
crianga hd uma grande necessidade de conhecimento de
mundo, ndo em aspectos educacionais tdo somente, mas
entender o seu entorno, sua familia, a aten¢do que recebe,
o carinho, o amor, tratando estes como aspectos emocio-
nais, mas, neste caso, ao ingressar na sociedade, enquan-
to aluno, por exemplo, toda sua trajetdria de vida contara
para seu sucesso, enquanto na vida académica e mesmo
depois dela, pois o entendimento que mesmo possuindo
alguma deficiéncia ndo o limitard em seu futuro.

Alinhado a estes aspectos, a educagao devera ter papel
nao so de formar, mas de fazer com que esta crianga em
plena ascensdo cultural e social tenha como bases uma
educagdo de qualidade, com professores capacitados na
lingua brasileira de sinais e também na lingua nacional.
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Porém, embora esta seja a melhor maneira de se inserir
um surdo na sociedade e vida escolar com o método bilin-
glie, a autora Lima (2004), destaca em seu estudo, que
ainda ha muito que se melhorar (em relagdo a educagao
e inclusdo de surdos nas escolas da rede publica do pais):
de inicio, precisamos de ainda mais professores capacita-
dos, que conhegam a necessidade da cultura surda e que
perpassem as dificuldades de comunicagdo na sociedade,
uma vez que a lingua brasileira de sinais, embora ainda
em ascensao, hd muito o que ser trabalhada.

A melhoria, em discussao, traria a comunidade surda e as
praticas bilinglies um resultado mais efetivo e de sucesso,
pois, ao entender a necessidade destas pessoas, desen-
volvendo aulas voltadas a isso (realidade de vida, conside-
rando aspectos econ0micos, sociais, etc.), sua inser¢ao na
educacdo da lingua portuguesa ocorreria mais rapido, ja
que ela faria parte de sua real situac¢do, ou seja, faria parte
do seu contexto de vida.

O Bilinguismo como solugao

Para Festa e Oliveira (2012), Campello e Rezende (2014)
e Capovilla (2000), a pratica do método bilinglie na edu-
cacdo trouxe e traz melhorias na ascensao cultural destes
surdos, ja que, ao realizarem estudos assim, como Lima
(2004), concluiram que tal modalidade de ensino trouxe
resultados expressivos e positivos no que diz respeito a al-
fabetizagdo e o dominio da lingua materna (L1) ou Lingua
Brasileira de Sinais, e, posteriormente, a lingua portugue-
sa como L2.

Devemos ressaltar que a pratica do ensino bilinglie deve
ocorrer de forma que sejam praticas ndo simultaneas,
mas deve-se levar a estas pessoas, através da aprendiza-
gem da LIBRAS a articulacdo da fala e da escrita, poste-
riormente.

Para uma compreensdo melhorada, podemos citar um
exemplo do aprendizado na lingua americana, ou Inglés,
por meio do qual néds, brasileiros, aprendemos primeiro
a lingua portuguesa (nossa lingua materna) e posterior-
mente a lingua inglesa (exemplo da classe ouvinte), ou
seja, a nossa L1 seria a Lingua Portuguesa e a L2 a Lingua
Inglesa ou estrangeira.

A conseqliéncia do método bilinglie de ensino traz a estas
comunidades surdas outras praticas de relagdo com a co-
munidade, ou seja, ao aprenderem posteriormente a arti-
culagdo da fala da lingua portuguesa, estas pessoas conse-
guem se expressar com pessoas oralizadas e ouvintes (que
sdo a grande maioria em nosso pais) e até mesmo criar re-
lagGes pessoais afetivas e culturas, bem como a prdpria as-
censdo educacional, profissional e pessoal. Para Capovilla
(2000), tal método flexibilizou a lingua e, consequentemen-
te, melhorou a vida e a educagdo escolar para surdos.

CONCLUSAO

Conclui-se que a educagdo de surdos, através do bilinguis-
mo, abre caminhos para uma melhoria de vida no que diz
respeito a comunicagdo e a todas as outras relagdes pes-
soais que fazem parte do nosso dia-a-dia, assim como o
exercicio do papel de cidaddos de direitos e deveres de-
fendidos ao longo desta pesquisa.

Em outras palavras, podemos relacionar o bilinguismo des-
tacado como um importante processo para a evolugdo e o
desenvolvimento da pessoa surda na sociedade, em aspec-
tos estes que dizem respeito aos lados emotivos, pessoais,
profissionais e de convivéncia com o mundo ao seu redor.
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DRUMMOND: A NAUSEA NA ROSA DO POVO

RESUMO

Este artigo analisa a poesia de Drummond, sobretudo,
seus poemas da “A rosa do povo”, em que, acentuam-se
os dramas do Homem moderno. Carlos Drummond de
Andrade, segunda geracdo modernista brasileira, con-
seguiu capturar os temas de seu tempo e do ser huma-
no, transportando-os para a literatura; o sentimento do
cotidiano e suas experiéncias figurando como poesia.
“A rosa do povo”, publicada nos anos cruciais da Segun-
da Guerra Mundial, sintetiza uma maneira de perceber
essa realidade e a existéncia; marcada pelo desamparo.
Tal sentimento surge em inUmeros poemas da obra de
Drummond; assim, é objetivo deste trabalho analisar
o Eu Lirico, e o modo deste se fazer em existéncia. Re-
corre-se, para isto, ao uma pesquisa bibliografica, so-
bretudo na figura do filésofo francés Jean-Paul Sartre
— responsavel por uma das maiores metaforas da vida
do homem moderno: a ndusea.

Palavras chave
Drummond — A Rosa do Povo - homem moderno — an-
glstia — ndusea — existéncia.

ABSTRACT

This paper analyzes Drummond's poetry, above all,
their poems of "A Rosa do Povo", in which the dramas
of modern men are accentuated. Carlos Drummond de
Andrade, second generation Brazilian modernista wri-
ters, was able to capture the themes of their time and
the human being, transporting them to literature; the
feeling of everyday life and his experiences figured as
poetry. "A Rosa do Povo," published in the crucial years
of World War Il, synthesizes a way of perceiving this
reality and existence; marked by helplessness. Such
sentiment appears in countless poems of the work of
Drummond; thus, it is the objective of this work to
analyze the poetic persona, and the way of doing it in
existence. For this, a bibliographical research is used,
especially in the figure of the French philosopher Jean-
-Paul Sartre - responsible for one of the greatest meta-
phors of modern man's life: nausea.

Keywords
Drummond — A Rosa do Povo - modern men - anguish -
nausea - existence.

Nathan Felipe Santos
Gil José Siqueira

INTRODUCAO

A poesia de Carlos Drummond de Andrade com frequén-
cia é analisada quanto a relagdo do autor com o mundo,
assumindo posicoes, ora de inferioridade, equidade ou
superacgao; contudo, poucas vezes o Eu Lirico Drummonia-
no foi analisado considerando sob uma perspectiva exis-
tencialista e filoséfica, ficando em geral restrito a andlises
semanticas.

Esta pesquisa bibliogréfica, busca compreender as rela-
¢Oes da obra “A Rosa do Povo” e seu tempo. O modo de
sentir e as angustias do mundo moderno — contempora-
neo para Drummond - o que a obra revela a respeito dos
sentimentos e dramas de um homem moderno, que traz
também um sentimento coletivo.

Moura (2012, p.29) afirma que “A Rosa do Povo” é uma
das maiores mostras poéticas do pds-guerra e do homem
moderno. Homem moderno que observa o absurdo da ca-
tastrofe bélica, se percebe sem salvagdo e plano césmico
(Harari, 2017, p.217) Ihe restando apenas a vida; dai a ne-
cessidade de uma analise existencialista.

DESENVOLVIMENTO
Modernidade e existéncia:

Segundo Donato e Mello (2011) a modernidade se en-
contra intimamente ligada com o iluminismo — corrente
filoséfica centrada no razdo e no homem. O iluminismo
cria a partir da Revolucdo Francesa novos paradigmas, a
saber, a decadéncia do clero, o racionalismo como motor
do saber e da histdria, ao passo que fortalece o antropo-
centrismo. Com base neste conjunto de fatores, funda-se
a Modernidade.

O Iluminismo alimentou a esperanca de uma sociedade
racional e légica. Tais ideais que despontaram indireta-
mente na Primeira Revolu¢do Industrial; desenvolvimento
gue, marcado pela expansdo do capital e o acirramento de
conflitos entre potencias europeias, resultaria na Grande
Guerra, que posteriormente, seria conhecida “apenas”,
como a Primeira, haja vista, o segundo conflito em 1939.
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A este respeito, Susan Neiman, citada por Zygmunt Bau-
man afirma que: "quanto mais a responsabilidade pelo
mal foi passada para os seres humanos, menos a espécie
se revelou digna de assumi-la".(Neiman, apud Bauman,
2017, P. 79). Neste sentido, o homem moderno é o indi-
viduo que se da conta que sua sociedade é marcada por
caprichos, vicios, conflitos e devastagdo; mesmo em face
da racionalidade — racionalidade esta que deveria nos li-
vrar do desdém da natureza contingente e da metafisica
presente em Deus.

“O homem moderno é o individuo que se percebe como
protagonista de um drama, que ndo é maior que a vida”
(Harari, 2017, p. 207); é 6rfao de um criador, abandona-
do pela natureza e fora de um plano cdsmico. Viver, pas-
sa a ser, entdo, o Unico pilar de sustentacdo do homem.
“A existéncia precede a esséncia”; eis a raiz do drama do
homem, que surge na poesia de Drummond; eis a maxi-
ma do existencialismo, cujo o principal nome, é o filésofo
Francés Jean-Paul Sartre.

“A existéncia precede a esséncia”, assim o existencialismo
define a condi¢do do homem. Tal sentenca significa preci-
samente que o individuo destituido de um plano césmico
e de um criador, sé se define em existéncia. O existen-
cialismo de Sartre, é um existencialismo ateu, (nega a es-
séncia criadora de Deus) isto nao significa que o filésofo
francés tenha “provas” inquestionaveis da inexisténcia
de uma deidade; tal perspectiva seria uma falacia. Sartre
toma esta posigdo tendo em vista entregar ao homem a
responsabilidade de ser e fazer-se.

O filésofo justifica-se por meio de uma analogia: uma
comparagao entre um homem e um corta-papel (Sartre,
1998, P.92-93). Um corta-papel é um objeto inspirado por
um conceito, uma utilidade definida, baseado em uma
determinada técnica, o que é, portanto, uma receita. O
corta-papel tem uma esséncia, ndo pode vir a ser um li-
vro, nem pode vir a ser uma borracha; seu projeto é de-
terminado por uma natureza, um ser a priori.

Mesmo filésofos que negaram a existéncia de Deus, ndo
abriram mao de uma esséncia, tais como Kant e Voltaire
(SARTRE, 1998, p.94), pois substituiram um criador pela
“natureza humana”, o que em suma, é um conceito, uma
receita para o homem. O que Sartre sustenta é que nao
ha um projeto pré-concebido para o ser humano; desta
forma, a principio este € um nada, sem qualquer esséncia;
surge no mundo e s6 depois se faz, se constroi:

O homem é nao apenas como ele se concebe,
mas como ele quer que seja, como ele se con-
cebe depois da existéncia; o homem nao é mais
gue o que ele faz. Tal é o primeiro principio do
existencialismo. (SARTRE, 1998, p.94).

O individuo esta, desta forma, livre de determinismo e
condenado a liberdade de criar-se. Isto posto, implica na
necessidade de o individuo refletir sobre o significado da
vida e seus desdobramentos. O 4pice desta andlise é a
nausea, vivida por Antoine Roquentin.

A Nausea na Rosa do Povo:

A Flor e Ndusea

Preso a minha classe e a algumas roupas,

vou de branco pela rua cinzenta.

Melancolias, mercadorias espreitam-me.

Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me?

Olhos sujos no reldgio da torre:

Ndo, o tempo ndo chegou de completa justiga.

O tempo é ainda de fezes, maus poemas, alucinagbes e espera.
O tempo pobre, o poeta pobre

fundem-se no mesmo impasse.

Em vdo me tento explicar, os muros sdo surdos.

Sob a pele das palavras hd cifras e codigos.

0O sol consola os doentes e néo os renova.

As coisas. Que tristes sdo as coisas, consideradas sem énfase.
Vomitar esse tédio sobre a cidade.

Quarenta anos e nenhum problema

resolvido, sequer colocado.

Nenhuma carta escrita nem recebida.

Todos os homens voltam para casa.

Estéio menos livres mas levam jornais

e soletram o mundo, sabendo que o perdem.

Crimes da terra, como perdod-los?

Tomei parte em muitos, outros escondi.

Alguns achei belos, foram publicados.

Crimes suaves, que ajudam a viver.

Ragdo didria de erro, distribuida em casa.

Os ferozes padeiros do mal.

O:s ferozes leiteiros do mal.

Pér fogo em tudo, inclusive em mim.

Ao menino de 1918 chamavam anarquista.

Porém meu ddio é o melhor de mim.

Com ele me salvo

e dou a poucos uma esperanga minima.

Uma flor nasceu na rua!

Passem de longe, bondes, énibus, rio de ago do trdfego.
Uma flor ainda desbotada

ilude a policia, rompe o asfalto.

Fagam completo siléncio, paralisem os negdcios,

garanto que uma flor nasceu.

Sua cor néio se percebe.

Suas pétalas néo se abrem.

Seu nome néio estd nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da tarde
e lentamente passo a méo nessa forma insegura.

Do lado das montanhas, nuvens macigas avolumam-se.
Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em pénico.
E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o édio.

(ANDRADE, 2013, p. 143-144)
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Em “A flor e a nausea”, Drummond nos coloca um indivi-
duo num impasse. Individuo que preso a realidade e sua
classe social reflete sobre o mundo e sua existéncia. Na
primeira estrofe, o poeta nos apresenta uma contraposi-
¢do de cores entre branco e cinzento. Considerando o ca-
rater secular que a primeira assume, pode-se compreen-
der que o poeta estd “limpo”, esvaziado de armas e vicios,
a0 passo que a rua perdeu sua limpidez e pureza. Merca-
dorias, produtos do capitalismo e a tristeza, mesclam-se e
impedem a plenitude da rua.

Este estado causa no eu lirico uma ansia que parecer con-
duzir ao enjoo. Entretanto, ele persiste e observa o tem-
po. Tempo de “alucinagdes e espera”, marcada pela injus-
tica, visto que a igualdade ainda nao preencheu todo o
espaco construido pelos homens.

Tal certeza volta a aparecer no fim da quarta estrofe; ao
perceber que os homens levam jornais “soletram o mun-
do, sabendo que o perdem”.

Tudo isto compde um cendrio de um grande erro, um
grande equivoco. Erros e crimes somados. Em alguns, o
poeta reconhece sua falta. Seus préprios poemas e suas
atribuigGes, seja como escritor e funcionario publico, ndo
o impedem do equivoco.

Drummond se encontra aqui, em um momento duplo.
Ora é capaz de enxergar a realidade, como se pairasse no
ar e fosse possivel compreender o mundo e o todo, ora
rende-se e se insere nesta realidade, compreendendo sua
contribuicdo, seu papel —que nem sempre é nobre.

Neste cendrio, surge a flor. Uma superficie insegura, que
€ o unico penhor de alguma esperanca para o eu lirico. A
flor é o ultimo resquicio de alguma salvagdao do homem,
a0 passo que é o objeto que parece concentrar a nausea.
Mas, o que vem a ser exatamente a ndusea? A ndusea é
todo o momento que acompanha o eu lirico. E a ndusea
de Sartre e o existencialismo. O fildsofo francés caracte-
riza a ndusea como o instante em que o individuo se da
conta do absurdo da existéncia. Este absurdo surge na ale-
atoriedade daquela forma que rompe o asfalto:

O essencial é a contingéncia. O que quero dizer
é que por defini¢do, a existéncia ndo é a neces-
sidade. Existir é simplesmente estar aqui; os
entes aparecem, deixam que os encontremos,
mas nunca podemos deduzi-los. (SARTRE, 2016,
P.176).

O poeta percebe esta posicao do filésofo francés e en-
carna a nausea na flor. A ndusea se encontra no eu lirico,
absorvido pela percepgao de que o objeto que contempla
esta ali — posto — ao acaso — ser ai... Algo que ele observa
de perto, visto que estd mergulhado neste tempo e nesta

realidade. Um mundo cinza, que embora, ndo seja mar-
cado por limpidez ou claridade é o mundo presente, de
homens presentes — ao qual o escritor ja se referia em
“Sentimento do Mundo”, no poema “Maos dadas”. Drum-
mond constréi uma concepgao — dura e cara — que de cer-
to modo abandona o idealismo. O poeta percebe o mun-
do num misto de melancolia e revolta. Tristeza, desejo e
incapacidade de um homem, que se dd conta de sua limi-
tacdo diante da realidade — ainda assim, a aceita.

Tal sentimento retorna em outros poemas da “A rosa
povo”, como se pode observar no poema “Carrego comi-
go; [...] O pequeno embrulho/ [...]Mas o embrulho pesa/
[...]Perder-te seria / [...] Seria perder-me a mim proprio.”
(Andrade, 2013, p. 145).

Ressurge em “Fragilidade”: “[...] Ndo mais o desejo de ex-
plicar, e multiplas palavras em feixe / Subindo, e o espirito
gue escolhe, o olho que visita, a musica feita de depura-
¢Oes” (Andrade, 2013, p. 172).

Em outros poemas esta Ndusea se torna mais evidente,
como em “Consolo na Praia”: “Vamos, ndo chores.../ A in-
fancia estd perdida. / A mocidade esta perdida. / Mas a vida
nao se perdeu.” (ANDRADE, 2013, p. 219). Tal sentimento
retorna, por fim em “Mas viveremos” (ANDRADE, 2013, p.
246) e em outros poemas da obra “A rosa do povo”.

Sartre nos coloca, sobretudo por meio de Antoine Ro-
guentin, - em A Nausea - que compreender este cendrio
traz uma enorme tristeza. Isto, no entanto, ndo deve se
prolongar, pois independente do cendrio, o homem dota-
do de uma liberdade so se faz e se constrdi em existéncia
(SARTRE, 1998, p. 94), e a existéncia “é uma plenitude que
nao se pode abandonar” (SARTRE, 2016, p. 180).

Deste modo, mesmo em face da melancolia inicial o indi-
viduo assume o “fardo”, uma vez que, negar a existéncia é
negar a liberdade e agir de ma fé.

A existéncia ndo é algo que se deixe conceber
de longe: tem que nos invadir bruscamente, tem
gue se deter sobre nds, pesar intensamente so-
bre nosso coragao [...] do contrario ndao ha abso-
lutamente nada. (SARTRE, 2016, p. 177).

Assim, Drummond parece ter compreendido a ndusea a
que se refere o filésofo francés. Mesmo em face de uma
melancolia que surge diante da percep¢do da contingén-
cia, ou aleatoriedade da existéncia; o poeta persiste e ob-
serva o cendrio ao redor. Oscilando entre o conflito, an-
gustia e compreensao do mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A ndusea nao é uma simples descri¢do de sentimento liri-
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cos, de valor puramente estético, mas uma metafora para
a existéncia do homem moderno que se vé absolutamen-
te desamparado. O desamparo de um individuo que se
percebe imerso em uma vida cuja realidade se emperti-
ga com a descoberta do absurdo, ou a falta de sentido a
priori. O fim da crenga em qualquer esséncia, ou entidade
gue a explique, entrega ao homem a responsabilidade de
seu préprio ser. A angustia sentida por Drummond, seus
contemporaneos, Sartre, Roquentin; pode ser entendida
deste modo. S6 na medida em que o individuo conhece a
angustia, abraca a ndusea e sua liberdade, se constréi em
existéncia; podendo assim viver.

A ndusea, presente na poesia do poeta modernista, e na
obra do filésofo francés, representam um esfor¢o do in-
dividuo de compreender a vida, uma vida sem sentido,
sem esséncia, marcada pela contingéncia. Neste instante,
a aceitagdo da dura realidade, do reconhecimento do dra-
ma humano, é o meio do homem conformar a realidade;
dar alento a prépria existéncia e continuar existindo. As-
sim o fez Antoine Roquetin, Sartre, Drummond e os ho-
mens de seu tempo.

Este artigo buscou analisar a problematica da existéncia
em uma modernidade com instituicdes sélidas e bem de-
finidas. Resta analisar a existéncia do homem pés-moder-
no diante de uma sociedade, que segundo Bauman, esta
baseada na fluidez das rela¢bes, dos valores, do capital,
no desengajamento, na fuga e no excesso.
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EDUCACAO PUBLICA - UM ESTUDO DE CASO SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAR DE MANEIRA CRITICA
ATRAVES DA PRODUCAO DE TEXTO

RESUMO

O presente artigo, durante seu desenvolvimento, evi-
dencia um estudo de caso construido através da analise
linguistica em cima de producdes textuais elaborada por
uma aluna matriculada no terceiro ano do Ensino Médio
da educacdo publica.

A metodologia utilizada para a construcao da proposta
anteriormente transparecida dar-se-a pela aplicacdo do
processo de ensino e aprendizagem que tem como obje-
tivo desenvolver o pensamento critico da aluna em ques-
tdo, visto que na analise da primeira atividade solicitada,
a estudante evidenciou uma grande defasagem neste as-
pecto. Outrossim, o estudo construiu uma sequéncia de
atividades para desenvolver tal habilidade.

Palavras chaves:
educacdo, escola publica, andlise linguistica.

ABSTRATC

This paper demonstrates a case study grounded through
linguistic analysis over textual productions made by a stu-
dent during her final year on high school, in the public
education system.

The methodology used for the foundation of the proposal
previously shown is given by the application of the tea-
ching-learning process, which the main goal is to deve-
lop the critical thinking of said student. As seem in the
analysis of the first activity, the student demonstrated a
large gap in this aspect. Furthermore, the study has built
a lesson plan to develop the critical thinking.

Keywords:
education, public school, linguistic analysis.

INTRODUGCAO

Hodiernamente, muito se tem questionado sobre a utili-
zacao do conhecimento na vida cotidiana de determinado
individuo, principalmente se considerarmos que “o conhe-
cimento é, pois, uma aventura incerta que comporta em
si mesma, permanentemente, o risco de ilusdo e do erro”
(Morin, 2011, p. 75), ou seja, entendemos que, apesar do

Jéssica Bezerra de Oliveira
Maria Clara Alvarenga
Ralime Gomes Vieira

conhecimento ser de fundamental importancia a todos,
ele também esta sujeito ao erro, principalmente se desli-
gado ao contexto e ao ambiente o qual ele é difundido. A
compreensdo deste ambiente é de extrema importancia
para o desenvolvimento do individuo como “ser humano”
integro e pertencente a sociedade o qual esta inserido,
assim como destaca Delors quando discute os quatro pila-
res da educacdo, na obra “Educac¢do: um tesouro a desco-
brir”, “o aumento dos saberes, que permite compreender
melhor o ambiente sob os seus diversos aspectos, favo-
rece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o
sentido critico” (Delors, 2003, grifo nosso), completando,
“[...] e permite compreender o real, mediante a aquisicao
de autonomia na capacidade de discernir”, ademais, tal
compreensdo do ambiente, interligado diretamente com
a sua cultura, auxilia no desenvolvimento das fungdes psi-
quicas superiores da crianca, tornando-a mais apta a vida
em sociedade.

Percebe-se, desta maneira, que o conhecimento do am-
biente auxilia diretamente no pensamento critico, o que,
de fato, torna-se extremamente importante no desenvol-
vimento pleno de um aluno matriculado na educagao ba-
sica regular, ou até mesmo, para todos aqueles que por
direito devem gozar da educacdo bdsica publica, inde-
pendentemente da idade, porque a presente habilidade
é fundamental para a construcdo e para a vida do cida-
ddo na sociedade contemporanea. Apresenta-se como
uma atividade reflexiva, que envolve aspetos cognitivos
e afetivos, implicando clareza, relevancia, razoabilidade,
interpretacdo de dados, selecdo de diversas alternativas,
avaliacdo da veracidade ou probabilidade dos argumen-
tos e capacidades de questionar o mérito, a qualidade ou
o seu valor (Alich et al., 2014; Ennis, 1985; Franco, Dias,
Almeida & Joly, 2011; Halpern, 1998; Tenreiro-Vieira &
Vieira, 2000, 2013).

Contudo, apesar da compreensdo sobre o destino e a
importancia do pensamento critico, muito se discute em
referéncia a metodologia utilizada para desenvolvé-lo de
maneira satisfatdria dentro do ambiente escolar ou na so-
ciedade. O desenvolvimento do pensamento critico tem
sido palco de inumeras discussdes e estudos que assina-
lam a importancia do mesmo nos diferentes niveis de es-
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colaridade com o intuito de favorecer tanto a participagdo
politica e social, como também a autonomia intelectual
(Browne & Keeley, 2000).

O desenvolvimento desse estudo tem como objetivo a
analise da constru¢do de um texto redigido por uma alu-
na da educagdo bdsica publica brasileira e sua compreen-
sao sobre a questdo da educag¢do no pais. Desta maneira,
transparecerd, através de versGes de um mesmo texto
(que sera construido e reconstruido com a orientagao do
docente e com o estudo de informagdes disseminadas em
midias sociais) o seu posicionamento referente ao assun-
to abordado, desenvolvendo assim, através de processos
de ensino e aprendizagem, a habilidade do pensamento
critico na aluna.

METODOLOGIA

Inicialmente, torna-se fundamental evidenciar que o de-
senvolvimento do presente estudo foi elaborado em meio
as grava¢Oes do documentdrio audiovisual denominado
como “Publica e Gratuita”. A vista disso, a aplicabilidade
da primeira etapa do estudo dar-se-a pela atividade so-
licitada a aluna Jennifer Bento Gomes, a qual estuda no
32 ano do Ensino Médio, na E.E Katia Maria Tarifa Leme
Tonelli, pertencente ao sistema de ensino da cidade de
Franco da Rocha, localizada no estado de Sdo Paulo.

A atividade, anteriormente citada, refere-se a produc¢do
de uma redagdo, que deve evidenciar, através da argu-
mentagao racional, o ponto de vista da aluna referente a
atual situacdo da educagdo publica brasileira. A presente
etapa foi de fundamental importancia para o direciona-
mento da linha de pesquisa escolhida pelo presente estu-
do, pois foi através dela que foi possivel elaborar o diag-
nostico da aluna, partindo assim para o aspecto o qual
deveria ser desenvolvido.

Posteriormente, o estudou buscou desenvolver a refle-
xdo na aluna, este processo foi desenvolvido através de
entrevistas aplicadas e assistidas por alunos matriculados
na rede publica de ensino, que questionavam, individu-
almente, o conceito de cada aluno acerca da educagdo
basica brasileira.

Por fim, apds a observagdo evidenciada anteriormente,
foi solicitado que a aluna reescrevesse o seu texto, contu-
do, que buscasse na discussdo maiores argumentos para
desenvolver o seu ponto de vista, o qual também foi ex-
pandido com o auxilio de questdes criadas em cima do

primeiro texto elaborado, servindo como norte para a
nova argumentac¢do da aluna.

DESENVOLVIMENTO

Compreendendo o pensamento critico como habilidade
fundamental para a pratica da cidadania, e, principalmen-
te, para a vida em sociedade, o estudo selecionou um
tema de fundamental importancia para o conhecimento
do cidaddo: a educagao brasileira, afinal, trata-se de uma
etapa onde todos possuem direito e obrigacao de passar.

Sabendo disso, foi solicitado a aluna Jennifer Bento Go-
mes, que a mesma elaborasse, utilizando apenas seus
conhecimentos prévios acerca do assunto, um texto a pu-
nho, o qual deveria abordar seu posicionamento referen-
te a educacdo brasileira.

Figura 1: 12 versdo da producao textual
elaborada pela aluna.

Fonte: Imagem pelo autor.

Para a melhor compreensao do diagndstico do objeto de
estudo, o texto foi separado e tabelado, contudo, o pre-
sente processo foi realizado respeitando a organizacdo de
linhas e todas as palavras, e suas respetivas acentuacoes,
utilizadas pela aluna. Ainda que nao estejamos trabalhan-
do com dados estatisticos, ou seja, numerais, o tabela-
mento de informacgdes torna-se visivelmente mais conce-
bivel para a andlise de materiais.

Tabela 1: Transcricdo da 12 versdo da producao textual
elaborada pela aluna.’

1 Atentar-se as palavras grifadas.
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Fonte: elaborada pelo autor.

Conforme observamos na tabela, ainda que a aluna
careca da utilizacdo de pontuacdo, e, do conheci-
mento da grafia correta de algumas palavras, o seu
papel como emissora da mensagem foi desenvolvi-
do de maneira satisfatdria, porque a mensagem esta
legivel ao receptor. Apesar da importancia de nos
atentarmos a sintaxe das frases e a auséncia de acen-
tuacOes, como percebido predominantemente em
guase todas as linhas, a argumentacdo rasa chama
mais a atencgdo, e foi exatamente este aspecto que
o estudo resolveu desenvolver na aluna, a argumen-
tacdo elaborada com um pensamento critico apds a

obtencdo de maiores conhecimentos acerca do as-
sunto, os quais serao adquiridos através da sociali-
zacdo de ideias e pensamentos por outros alunos, os
guais sdao membros do projeto Publica e Gratuita, afi-
nal, assim como adverte Geraldi (1995, 217):

[...] a analise linguistica a se praticar em sala
de aula ndo é simples correcdo gramatical
de textos face a um modelo de variedade e
de suas convencdes: mais do que isso, ela
permite aos sujeitos retomar suas intuicdes
sobre a linguagem, aumenta-las, torna-las
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conscientes e mesmo produzir, a partir de-
las, conhecimentos sobre a linguagem que o
aluno usa e que outros usam.

Posteriormente a primeira etapa, o segundo momen-
to teve como objetivo principal, desenvolver o pen-
samento critico da aluna, de modo a fazé-la compre-
ender melhor o assunto abordado, para que assim
ela se torne apta a desenvolver argumentos racionais
para direcionar seu ponto de vista na reconstrucao
do texto

Consequentemente, a segunda etapa foi desenvolvi-
da durante a gravacdo do documentario audiovisual
denominado “Publica e Gratuita”, onde a aluna Jen-
nifer Bento Gomes e outros alunos convidados evi-
denciaram seus pensamentos referente a educacao
brasileira, desta forma, eles foram capazes de com-
preender o ponto de vista de terceiros, que o auxi-
liaram na construcdo de novos conceitos, afinal, eles
estavam sendo os préprios sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem. O entrevistador, o qual con-
duzia a discussdo, adotava apenas o papel de media-
dor. A promoc¢do do pensamento critico envolve um
processo intencional e reflexivo no qual os alunos
sdo envolvidos ativamente nas aprendizagens. Inte-
gram esse processo atividades que envolvem apli-
cacdo e analise, sintese e avaliacdao de informacGes
engendradas na observacdo, experiéncia, reflexdo,
raciocinio ou comunicacao (Scriven & Paul, 1996).

Por fim, ap6s as discussdes e troca de opinides refe-
rente a educacdo publica, foi solicitado que a aluna
reescrevesse o texto, utilizando como “norte” a ten-
tativa de argumentar melhor os pontos levantados
de seu primeiro texto, a titulo de exemplo, “por que
a educacdo estd péssima?”, “por que ninguém quer
saber da educac¢do?” e “como poderia ser sair do pa-
drdo?”. Nesta etapa, a habilidade critica e argumen-
tativa da aluna apresentou uma significante melhora.

Tabela 1: Transcricdo da 22 versdo da producdo tex-
tual elaborada pela aluna.
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Fonte: elaborada pelo autor.
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Percebe-se no desenvolvimento do texto, que a aluna con-
seguiu estender seus argumentos, construindo melhor as
frases que justificaram, ainda que ndo completamente,
seu ponto de vista em relacdo a educagdo brasileira, ade-
mais, a aluna complementou suas respostas de modo a
responder os questionamentos levantados na primeira
versao do texto, a titulo de exemplo, quando ela esclarece
gue “precisamos mudar a forma de ensinar” ou “mudar
a forma de tratar sobre a educacgdo, fazer com que eles
gueiram estudar”.

Em contrapartida, a aluna apresentou um significativo e
preocupante, nimero de erros gramaticais, principalmen-
te se levarmos em consideragdo que o texto pertence a
uma aluna matriculado no Ultimo ano da educagao basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos levantamentos bibliograficos evidencia-
dos pelo trabalho, e sobretudo, com o estudo de caso o
qual foi desenvolvido, é possivel levar em consideragdo
o significativo auxilio que a socializacdo de pensamentos
e conceitos junto a reescrita de textos com interversdo
do docente pode oferecer para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno, fator o qual foi evidenciado
através da significativa diferenga argumentativa entre as
versGes dos textos produzidas pela aluna.

Desta forma, podemos considerar que a metodologia uti-
lizada no processo é continua e ndo deve se limitar apenas
a uma aplicagdo, o pensamento critico deve ser constan-
temente trabalhado através de rodas de socializagdo de
ideias, e, posteriormente, buscar visibilizar essa evolugao
através da produgao de texto, no qual, assim como obser-
vado, pode apresentar novos aspectos a serem desenvol-
vidos, como no caso da Aluna Jennifer Bento Gomes, que
apresentou uma significativa melhora em sua argumenta-
¢do critica, ainda que tenha tido o desempenho gramati-
cal abaixo do esperado para uma aluna no ultimo ano da
educagdo basica.
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ELETROFLOCULACAO: UM ESTUDO DOS PRINCIPIOS
ELETROQUIMICOS APLICADOS AO TRATAMENTO DE EFLUENTES

RESUMO

O presente artigo demonstra o uso de um experimento
simples de eletrofloculagdo utilizando-se de eletrodos,
densidade de corrente e corante téxtil. A metodologia
proposta expos a eficiéncia na remoc¢ao do corante téx-
til empregado, dados esses que puderam ser compro-
vados através da espectrofotometria, confirmando-se
também, pela literatura. Ademais, o experimento per-
mite discussdes sobre eletroquimica ambiental, intro-
ducdo a alguns conceitos de contaminacao de efluen-
tes pelas industrias, além de retratar sobre alternativas
para o tratamento de aguas residuais, atualmente
utilizados. Para concluir, apresentando uma operagao
de baixa complexidade de manuseio, o experimento
proposto demonstra facilidade as adaptacbes para ser
oferecido como alternativa em salas de aula, afim de
reforcar a fixacdo de conceitos de Eletroquimica.

Palavras chave
Eletrofloculacdo, corante, eletrofotometria.

ABSTRACT

The present article demonstrates the use of a simple
experiment of electroflocculation using electrodes,
current density and textile dye. The proposed metho-
dology, showed the efficiency in the removal of the
textile dye used, data that could be proven through
spectrophotometry, also confirmed in the literature.
In addition, the experiment allows discussions on en-
vironmental electrochemistry, introduction to some
concepts of contamination of effluents by industries,
as well as portraying alternatives to wastewater tre-
atment, currently used. To conclude, presenting a low
complexity handling operation, the proposed expe-
riment demonstrates ease to the adaptations to be
offered as an alternative, in classrooms in order to
reinforce fixation of concepts of Electrochemistry.
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Electroflocculation, dye, electrophotometry
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INTRODUCAO

Desconhecia-se a natureza da eletricidade até a metade
do século XVIII, quando Luigi Galvani observou que, ao to-
car os musculos de animais mortos, sobretudo sapos, com
cilindros contendo cargas elétricas, os mesmos reagiam.
No fim desse mesmo século, Alessandro Volta prop6s que
a eletricidade, de fato, provinha dos musculos, quando
tocados pelos cilindros, por estarem entre dois metais di-
ferentes, sendo essa questdao provada por ele, pela cons-
trucdo de uma torre de discos de metais diferentes e al-
ternados, separados por folhas de papel embebidas em
uma solucdo salina, ficando conhecido esse aparato como
“pilha voltaica”, o primeiro dispositivo de armazenamento
de eletricidade. Essas observagdes deram origem ao um
ramo da Quimica chamado de Eletroquimica, onde trata-
-se do uso de reacOes espontdneas e ndo espontaneas de
producdo de eletricidade, onde através dessa eletricida-
de, pode-se forgar reagGes quimicas.

A eletroquimica possibilita monitorar reagdes quimi-
cas, medidas de solug¢bes, como o pk de um acido,
monitorar atividades cerebrais, atividades corona-
rias, o pH do sangue e presenca de poluentes em fon-
tes de agua. (ATIKINS, 2012)

Muitas fontes de dguas véem sendo constantemente polu-
idas por residuos, onde se pode analisar que, ao longo do
tempo, esses residuos foram acarretando varios problemas
ao meio ambiente, sendo parcela do processo de contami-
nacdo atribuida as atividades das industrias quimicas, téx-
teis, das refinarias de petrdleo, farmacéuticas, da agricultu-
ra, esgotos sanitdrios e residuos domésticos. Em virtude da
escassez dos recursos hidricos disponiveis, inUmeras alter-
nativas e novas tecnologias tém sido desenvolvidas para o
tratamento desses compostos organicos toxicos.

As aguas residuais descartadas pelas industrias téx-
teis causam sérios prejuizos ambientais e, portanto,
correspondem a uma das principais fontes de conta-
minag¢ao aquosa.
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O tingimento e as operagdes de acabamento da in-
dustria téxtil produzem grandes quantidades de deje-
tos com elevadas cargas organica e inorganica, além
de elevada coloracao.

Sua remocdo da dgua, contudo, é necessdria para ofe-
recer um ambiente limpo e, com isso, tem chamado
a atencdao de quimicos, ambientalistas, tecndlogos
e empresdrios. Embora ndo se saiba a extensdo da
guantidade de corantes produzida pela industria,
acredita-se que existam por volta de 100.000 tipos de
corantes e pigmentos utilizados em atividades indus-
triais, correspondentes a 7 x 105 t anuais, que geram
850 m3 de efluente por dia. (AQUINO NETO, 2011)

O impacto ambiental negativo sofrido pelas industrias
téxteis é altamente prejudicial a fauna aquatica, pois
os corantes utilizados que se perdem ao longo dos
processos de tingimentos, reduzem, consideravel-
mente, a atividade de fotossintese das plantas aqua-
ticas, devido a dificuldade de penetragdo dos raios
solares, além de constatar alta toxicidade aos seres
vivo, que também se beneficiam desses efluentes.

Um dos corantes aplicados na indUstria téxtil, é o Direto
gue se caracteriza como compostos solU-veis em agua
capaz de tingir fibras de celulose (algoddo, viscose, etc.)
por interagdes de Van der Waals. A afinidade do corante
é aumentada pelo uso de eletrélitos e pela dupla ligagao
gue aumenta a adsor¢ao do corante sobre a fibra.

A vantagem desta classe de corantes é o alto grau de
exaustdo durante a aplicagdo e, em fungdo disso, a
diminuicdo do conteudo degradante do corante no
efluente que fora gerado. (DEL MONEGO, 2007)

Na figura 1, observa-se um exemplo de corante direto
contendo grupos diazo como grupo croméforo.

Figural. Corante direto contendo grupos diazo como
grupo cromoforo (GUARATINI, 2000).

ELETROFLOCULAGAO

Uma das crescentes preocupagdes das industrias téxteis se
refere a remocdo de corantes dos efluentes gerado no pro-
cesso produtivo, devido a sua baixa degradagdo. Com isso,
vem se destacando a utilizagdo de processos eletroquimicos

para o tratamento e recuperac¢ao de efluentes. Uma dessas
técnicas, por exemplo, é a técnica de eletrofloculagdo.

Na eletrofloculagdo ndo ocorre a adigdo de floculan-
tes, o que evita a formacgdo de lodo residual. Trata-
-se de um processo eletroquimico que se baseia na
geracdo de bolhas de gas (02 e H2), substituindo os
aditivos floculantes, processo esse que é dividido em
guatro etapas: (1) geragdo de bolhas de gas; (2) con-
tato entre as bolhas e as particulas em suspensao; (3)
adsorgdo das bolhas de gas na superficie das particu-
las; (4) suspensdo do conjunto particulas/bolhas para
a superficie. Essas particulas suspensas, podem ser
facilmente removidas, como demonstrado na figura
2, do diagrama:

Figura 2. Diagrama esquemdtico de um equipamento
de eletro-coagulagcdo de bancada com dois eletrodos
(MOLLAH, 2004).

Durante o processo eletroquimico, nota-se a geracdo de
coagulantes a partir de eletrodos de ferro originados de
uma corrente. Portanto, ao inverso dos processos con-
vencionais em que os coagulantes sdo acrescentados ao
efluente na forma de sais, no processo de eletroflocula-
¢do, os coagulantes (ferro) sdo levados a suspensdo por
meio da dissolucdo do anodo que provoca a aglomeracao
das particulas, anteriormente removidas por filtragdo.

Na eletrofloculacao, os dispositivos compdem-se por eletro-
dos que apresentam polaridades diferentes, anodos e cata-
dos. Quando uma voltagem é apli-cada, o anodo é oxidado e
o catado é reduzido, gerando eletroquimicamente o agente
coagulante. A carga positiva reage com as cargas negativas
da solucdo, ocorrendo hidrdlise que libera hidréxido, respon-
savel pelo tratamento do efluente submetido ao processo.

A eficiéncia de um processo de eletrofloculacdo se observa
pela remocdo de poluentes e poténcia elétrica emprega-
da no processo eletroquimico. Existem muitos fatores que
influenciam o tamanho das bolhas (gases de hidrogénio e
oxigénio), onde ocorrera a adsorcdo dos poluentes, assim
como a intensidade de corrente, temperatura e curvatura
da superficie do eletrodo, material do eletrodo empregado
e pH do meio onde se dara a reagdo. (FORNARI, 2007)
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METODOLOGIA

Visando aplicar os conhecimentos sobre eletrofloculagdo
ministrado nas aulas de eletroquimica na UNIFACCAMP,
objetivou-se desenvolver uma metodologia experimental
baseada em levantamentos bibliograficos que possibi-
litassem maior entendimento dos assuntos por meio de
aulas praticas em laboratério. Com base nos resultados
obtidos, uma aliquota da amostra dos residuos de corante
azul marinho (composto por cloreto de sddio, corante di-
reto e dispersante) foi retirada para analise da absorban-
cia por espectrofotometria onde se pode mensurar, a efi-
ciéncia da eletrofloculagdo via voltagem aplicada e tempo
de operacgdo. Para este experimento, ndo foram avaliados
as influéncias dos fatores temperatura e distancia entre
os eletrodos.

MATERIAIS E METODOS

No experimento, foram adicionados 85 mL da solugdo do
corante azul 16-Marinho, com 5,75 g/L de concentragio
em um béquer de 500 mL, juntamente com dois eletrodos
de ferro com dimensdes de 58,89 x 5,44 mm, conforme
mostrado na figura 3.

Figura 3- Dimensdes dos eletrodos de sacrificio. Compri-
mento (A) e espessura (B). (FONTE PROPRIA)

Para geracdo de tensdo aplicada na eletrofloculagdo,
foi empregue uma fonte universal (modelo SATELLITE
SW-1000, com 115 V e 7 A) e adicionado ao sistema
4,0 g de eletrdlito (NaCl), para promover a condutivi-
dade elétrica da solugdo contaminada com o corante
16-Azul. A figura 2 representa o esquema de monta-
gem do reator.

Figura 4- Esquema de montagem do reator aplicado ao
sistema de eletrofloculag¢éo. (KELM et al,2014).

Posteriormente a 10 minutos de tensdo aplicada na so-
lucdo, obteve-se a floculagdo do corante, conforme sa-
lientado na figura 5, onde foi possivel realizar a filtracdo e
coletar a aliquota da amostra para andlise dos parametros
de cor, via espectrofotometria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Baseando-se no estudo literario do experimento, o qual
possibilitou sua aplicacdo pratica, o mesmo foi exemplifi-
cado apds 10 minutos de tensdo aplicada, conforme exi-
bido na figura 5 B, possibilitando observar uma clara mu-
danca no aspecto visual do efluente contendo o corante,
além de uma grande alteracdo do pH, que, inicialmente
(antes da tensdo aplicada), registrou um pH 5, enquan-
to que, apds o processo, exibiu pH 13. Tal alteracdo de
8 pontos na escala de pH se deve a formacao de éxidos
metadlicos resultantes da eletrdlise da agua e oxidacdo dos
anodos de sacrificio, que, neste caso, possiveis éxidos de
ferro que auxiliaram na coagulacdo do corante, sendo ad-
sorvidos nos fléculos (NETO, 2011).

Figura 5- Béquer A com a solugéio antes da tensdo aplicada. Bé-
quer B com a solugéo pos eletrofloculagdo. (FONTE PROPRIA)
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Com o potencial aplicado, foi iniciado o processo de
eletrofloculagdo, onde ocorreu a oxidagdao no anodo
e a redugdo no catodo, exemplificado nas equagbes
abaixo:

Anodo:
M (s) - Mn* (aq) + ne~
2H20 (l) - 4H* (aq) + 02 (g) + 4e”

Catodo:
M n+ (aq)+ ne- 9 M(S)

2H:0 (l) + 2e~ >H 2 (g) + 20H"

Os eletrodos utilizados foram de ferro, levando pela
oxidagdo dos anodos a producdo de hidréxido de fer-
ro, Fe(OH)n onde n é 2 ou 3, esta pode ocorrer em
dois mecanismos diferentes:

Mecanismo 1:

Anodo:
4Fe (s) > 4Fe ' (aq) + 8e~

4Fe?* (aq) + 10H:0 (1) + O: (g) > 4Fe(OH)s (s) + 8H" (aq)

Catodo:
8H* (ag) + 8™ & 4H:2 (g

Reacgdo global
4Fe (s) + 10H20 () + O2 (g) > 4Fe(OH)s (s) + 4Hz (g

Mecanismo 2:

Anodo:
Fe (s) > Fe?" (aq) + 2€7

Fe?* (agq) + 20H" (aq) - FE(OH)Z (s)

Catodo:
2H20 () + 2e” - Hz (g) + 20H™ (aq)

Reacgdo global
Fe (s) t 2H.0 0] - Fe(OH)z (s) + H2 (g)

No anodo as espécimes (o metal e as moléculas de
agua) sofrem oxidagdo, ou seja, ha uma perda de
elétrons, levando a formac¢ao de um cation do metal,
fons H+, gds oxigénio (0:) e elétrons. Estes elétrons
irdo para os espécimes no catodo, ocorrendo a redu-
¢do, onde o cation do metal passa a ser o espécime na
forma metalica e a formacgdo de gds hidrogénio (H:) e
hidroxilas livres (OH-). (BELAN, 2014)

Estes ions férricos produzidos, além de gerar ions mono-

méricos, podem formar complexos hidroxi-poliméricos
dependendo do pH em meio aquoso. Tais compostos
metadlicos sdo coagulantes naturais, pois desestabilizam
as particulas contaminantes presentes no efluente, for-
madas pelas bolhas nos eletrodos, aglutinando facilitan-
do com isso o processo de clarificagdo.

Tanto o mecanismo 1 como 0 2 mostram o0 processo
de oxirredug¢do que leva a formacao do ion ferro, po-
rém, no mecanismo 2 o ferro perde 2 elétrons, fican-
do com nox +2, enquanto que no mecanismo 1, o ion
ferro sofre mais uma oxidag¢ao formando ion ferro +3.
(GoBBI, 2013)

Ao realizar andlise em uma aliquota da solu¢do apds
a eletrofloculagado, foi possivel levantar espectros UV-
-visivel do corante diluido. Os resultados podem ser
observados utilizando-se o graficol como padrdo de
comparacgao, ja que nele é apresentada uma analise
do corante, onde observa-se um pico na faixa de 500-
600 nm devido a natureza da sua molécula.

Grdficol- Espectros de UV- vis da solug¢éo aquosa do
corante azul 16-Marinho. Pico na faixa de 500 nm,
devido & natureza da molécula. (FONTE PROPRIA)

O grafico 2 demostra os espectros obtidos no efluen-

te inicial, enquanto o grafico3 exibe os resultados do
efluente floculado.

Grdfico 2- Espectros de UV- vis do efluente contaminado
com corante azul 16-Marinho. (FONTE PROPRIA)
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Grdfico 3- Espectros de UV- vis do efluente contaminado
com corante azul 16-Marinho, apds eletrofloculagdo.
(FONTE PROPRIA)

A intensidade dos picos é devido a concentracdo
da amostra analisada na proporcdao de 1:10 partes;
a analise do corante (grafico 1) foi importante para
identificar a faixa de absorbancia do mesmo, para
comparar com os resultados obtidos da analise do
efluente inicial e final, verificando-se, assim, sua pre-
senca no efluente.

Comparando os trés gréaficos, observa-se uma curva-
tura bem menor no gréfico 3 (residuo final), quando
comparado com o grafico 2 (residuo inicial), o que
indica, de certa forma, uma eficiéncia no processo
de eletrofloculacdo, embora os residuos ndo tenham
sido removidos completamente, obteve-se um resul-
tado promissor.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho confirma que a técnica de ele-
trofloculacdo é uma grande aliada a quimica verde,
onde, empregando uma tensdo aplicada adequada
é possivel eletroflocular residuos do corante 16-azul
marinho, sem a necessidade de acrescentar aditivos
guimicos no tratamento de efluentes contaminados
com o corante em questao.

As analises do corante 16-azul marinho diluidos e
da aliguota do residuo do efluente pds-tratamento
apontaram diminuicdo significativa do contaminan-
te, afirmando, assim, eficiéncia ao método exposto,
revelando, com grande éxito, a remoc¢ao do corante,
restando apenas pequenos tracos do mesmo.
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ELETROQUIMICA: EXPERIMENTO “VIOLETA DESAPARECE”

RESUMO

A eletroquimica e uma parte da ciéncia que se aplica
aos conceitos da energia elétrica, corrente esta, gerada
mediante ao fluxo de elétrons por meio de transferéncia
de uma espécie quimica para outra, fendbmeno este que
ocorre nas reagdes quimicas espontaneas, bem como,
pode-se fazer o uso da eletricidade para a promogao de
reagdes ndao espontaneas, com capacidade de quantifica-
¢do desta grandeza elétrica. O presente artigo trata-se de
aspectos de oxirreduc¢do, baseado no experimento intitu-
lado “O violeta que desaparece” uma vez que a interagao
entre seus reagentes evidencia estas caracteristicas.

Palavras chave
Eletroquimica, oxirreducdo, energia, elétrons.

ABSTRACT

Electrochemistry and a part of science that applies to
the concepts of electric energy, current is generated by
the flow of electrons through the transfer of a chemical
species to another, a phenomenon that occurs in sponta-
neous chemical reactions, as well as can be make the use
of electricity for the promotion of non-spontaneous reac-
tions, with the capacity to quantify this electric quantity.
The present article deals with aspects of oxidation, based
on the experiment called chemical semaphore since the
interaction between its reagents evidences these aspects.

Keywords
Electrochemistry, oxidation, energy, electrons.

INTRODUGAO

As reag¢Oes de oxirredugdo sdo rea¢des que fazem parte
do nosso cotidiano, as mesmas estdo presentes em va-
rios processos do nosso dia-a-dia, as mesmas ocorrem ex-
clusivamente no organismo humano, como por exemplo,
para a metabolizagdo de alimentos, também podemos
encontra-las em diversos outros casos como: reagdes de
combustdo, corrosdo, fotossintese, extragao de metais do
minério, entre outras, e podemos observar que, apesar
de situagdes completamente distintas, as mesmas aca-
bam tendo algo em comum, devido a rea¢do ocorrente
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em seus processos. Basicamente, uma reagdo de oxidagdo
e redugao, envolve a transferéncia de elétrons de uma es-
pécie para a outra, mudando o estado de oxida¢do dos
elementos envolvidos. De modo geral, uma rea¢do pode
ocorrer em diversas etapas, chamadas “semi-reagdes”,
e a redugdo e oxidagdo devem ser analisadas como um
somatédrio de todas as etapas ocorridas. O processo de
reducdo ocorrera simultaneamente ao de oxidagdo, pois
os elétrons recebidos pela espécie, sdo recebidos da que
esta oxidando, e vice e versa, essas reagdes ndo tem como
ocorrer de modo individual, para todo elemento reduzido
é necessario um oxidado. [BOCCHI et.al, 2000]

Os fen6menos fisicos que seguem a eletroquimica, di-
ferenciam-se dos fenbmenos observados em processos
puramente quimicos. Para as reagdes eletroquimicas, a
estrutura da superficie para a separagao do eletrodo e a
solucdo em gue os mesmos se encontram, desempenham
um papel de suma importancia na reagao. O fluxo dos elé-
trons oxidantes ou redutores para a superficie do eletro-
do, e o produto da reagdo também s3o de grande impor-
tancia. Dentre todos os fatores citados, o que podemos
observar de maior diferenca de um método eletroquimico
para um processo quimico puro/simples, é que uma parte
consideravel de energia quimica da reagao, na eletroqui-
mica, se transforma em energia elétrica, enquanto em re-
acles quimicas simples, a energia se desprende em forma
de calor. (BOCCHI et.al, 2000;. CONTANTINE et.al, 2004)

Reagdo redox

A oxidac¢do e redugao ou a chamada reagdo redox sdo ter-
mos que fazem parte da quimica, especificamente quan-
do se diz respeito a reagdes quimicas abrangentes dentro
do contesto da eletroquimica, pois a eletricidade nada
mais e do que um circuito de elétrons e esta diretamen-
te ligada a reproducdo da energia elétrica ,corrente esta
gue quando gerada quimicamente os elétrons tendem a
sair de uma regido para outra , passando de uma oxida-
¢do para uma redugao, isto é, quando um atomo perde
elétrons em meio a uma reagdo ele é designado como
agente oxidante o que provoca oxidagdo e diminui¢do do
seu nox, da mesma forma proporcionalmente, quando ha
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ganho de elétrons corresponde a um agente redutor que
provoca redugdo e ocorre um aumento no seu ndmero
de oxidacdo e isso ocorre simultaneamente nas reacdes
quimicas. (ATKINS, 2012)

Entre varios aspectos que compdes estas reacdes, inicial-
mente veremos que fatores como, os tipos de espécies
guimicas que estdo presentes em uma reacao e algumas
de suas caracteristicas como por exemplo a eletronegati-
vidade, fazem parte da andlise a qual é possivel identifi-
car qual dos compostos reduz ou oxida. Esta propriedade
periddica esta que é a tendéncia de um dtomo possui de
atrair os elétrons para si, esta diretamente ligada a ampli-
tude do raio atdbmico deste dtomo, porque quanto maior
for a distancia entre os elétrons da camada mais externa,
chamada camada de valéncia e o nucleo, mais fraca serd
a atracdo entre eles e inversamente proporcional é a di-
minuicdo do raio, pois menor serd a distancia e mais pro-
Ximo se seus elétrons externos estard o nucleo obtendo
maior atragdo. (ATKINS, 2012; LEE, 1999)

A partir dai podemos compreender aspectos do chamado
nox, ou numero de oxidacao, sendo ela uma forma mais
perceptivel de observar se aquele dtomo ou composto
encontra com caréncia de elétrons, ou carregado eletro-
negativamente por conter elétrons, este nox apresenta-se
como carga positiva ou negativa sendo a representacdo da
negatividade dos elétrons ou potencial positivo por meio
da perda dos mesmos. Atualmente nas industrias siderur-
gicas por exemplo, utiliza-se este tipo de processo de rea-
¢do para a obtencdo do ferro metalico, sendo necessario
promover a reducao do ferro, isto é, o ganho de elétrons a
partir de uma reagdo do minério hematita Fe203 (s) com
o0 mondxido de carbono CO2 (g), como demonstra a semi
reacdo a seguir: (LEE, 1999)

Fe2"0s72 (5) + 3 C*202 2 (g) —> Fez2%s) + 3C+40272 (g)

Essa classe de reagbes possui dados previamente tabela-
dos (Fig 1) em relagdo ao potencial de reduzir ou de oxidar
de uma determinada espécie quimica, valores estes ad-
quiridos a partir da diferenga do potencial padrao quan-
do ligados a um eletrodo de referéncia, normalmente um
eletrodo de hidrogénio o qual possui valor igual a 0 Volt.
(RUSSELL, 1994)

Essa classe de reagbes possui dados previamente tabela-
dos (Fig 1) em relagdo ao potencial de reduzir ou de oxidar
de uma determinada espécie quimica, valores estes ad-
quiridos a partir da diferenga do potencial padrao quan-
do ligados a um eletrodo de referéncia, normalmente um
eletrodo de hidrogénio o qual possui valor igual a 0 Volt.
(RUSSELL, 1994)

Figura 1: potencial padrdo de alguns elementos
quimicos [MERCO et.al, 2004]

O eletrodo de hidrogénio, se baseia em um experimen-
to (Fig. 2), onde o eletrodo (lamina de platina recoberta
com uma camada fina de negro de platina) é imersa em
uma solucdo acida com a presenca de ion de hidrogénio
igual a 1 onde se passa gas hidrogénio com a pressado de
1 atm. Devido a grande superficie de contato do negro de
platina, o mesmo consegue absorver uma quantidade sig-
nificativa de hidrogénio gasoso, o qual entra em contato
com os ions de hidrogénio na superficie do metal. A partir
dessa interagao, o eletrodo de platina adquire um poten-
cial que é determinado pelas tendéncias relativas do ion
H+ reduzir e o H2 (g) oxidar, por convengdo o potencial
desse eletrodo é considerado zero, independente da tem-
peratura, conforme é possivel ver na reacdo:

2 H* +2e— = H2 (g 0,00V.

(RUSSELL, 1994,BROWN, 2005)

Figura 2: Eletrodo padrdo de hidrogénio. Link: http://
www.ufjf.br/quimicaead/files/2013/05/FQAnalitica_
Aula13.pdf

A partir deste experimento, podemos substituir a pla-
tina, utilizada como o metal para definir o potencial do
hidrogénio, por outro metal (por exemplo: zinco, cobre),
jd que sabemos que o potencial do hidrogénio é zero,
sendo assim, quando realizado com outro metal, o valor
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encontrado serd a subtraido com o valor do hidrogénio, e
assim chegaremos no seu potencial, para isto, utiliza-se o
seguinte calculo: (RUSSELL, 1994,BROWN, 2005)

AE°= E°M — E°epH

Onde:
AE° = variagao de potencial (volts)

E°M = potencial de energia do metal
E°erH = potencial do eletrodo padrao de hidrogénio (= 0)

Para se definir se o eletrodo é um catodo (reduz) ou um
anodo (oxida), se verifica a dire¢do onde os elétrons estdo
se movendo, a partir da rea¢do que ocorre no eletrodo. O
experimento realizado para observar o fluxo dos elétrons
(Fig. 3), se baseia em eletrodo padrdo de hidrogénio de
um lado ligado por uma ponte salina no eletrodo do metal
gue queremos descobrir a voltagem, como por exemplo,
o zinco tem potencial de 0,762 V, e seus elétrons fluem
do zinco para a platina, o que significa que o mesmo é um
eletrodo negativo, conforme também é possivel observar
na rea¢do a seguir: Zn(s) = Zn** + 2 e—. Sendo assim, o
potencial do eletrodo de zinco é igual a-0,762 V, ou seja, 0
mesmo é classificado como anodo. (BROWN, 2005)

Figura 3: Potencial de eletrodo. Link: http://www.ufjf.br/
quimicaead/files/2013/05/FQAnalitica_Aulal3.pdf

Eletrdlise

A eletrdlise é o processo no qual uma determinada reagdo
guimica é forgada a acontecer em um eletrodo, devido a
imposicao de uma diferenca de potencial elétrico. Vamos
supor que um eletrodo de Cu e um de Pt sejam mergulha-
dos em solucdo de Cu+2 e que, por meio de uma corrente
elétrica, que passa através dos eletrodos, ocorra a depo-
sicdo de cobre metalico no catodo e desprendimento de
oxigénio no anodo, como podemos observar na reagdo
abaixo: (MERCO et.al, 2004)

Na figura 4, podemos observar como esse experimento
pode ser feito. O voltimetro é responsavel por medir a di-
ferenga do potencial elétrico encontrado na reagao, que é
medido em volts, para a utilizagdo dos mesmos, utilizagdo
duas fontes de alimenta¢do, onde uma fica no eletrodo
de Cu e outra no eletrodo de Pt. O amperimetro mede
a corrente que passa pelo circuito. (MERCO et.al, 2004,
MASTERTON et.al, 1977)

O eletrodo no qual queremos observar a rea¢do é nome-
ado de eletrodo de trabalho, na reagdo citada, queremos
observar a redug¢do do Cu2+, o outro eletrodo, neste caso
a Pt é chamado de contra-eletrodo. Por convencgdo é con-
siderado que o valor da corrente é positivo se a redugdo
ocorre no eletrodo de trabalho. (MASTERTON et.al, 1977)

Figura 4: Eletrodo de trabalho [HARRIS, 2011]

Em uma eletrolise os elétrons fluem do terminal negativo para
o catodo da eletrolise. A energia do catodo, é o potencial do
eletrodo quando ligado a fonte de alimentagdo de energia
do anodo. A diferenca de potencial observado em ambos é a
energia que ¢ lida pelo voltimetro. Quando observamos o sinal
de negativo na medicdo do potencial no aparelho, podemos
dizer que isso ocorre devido ao fato do terminal positivo do
voltimetro esta conectado com ao polo negativo da fonte de
alimentagdo. (MASTERTON et.al, 1977. SARTORI et.al, 2008)

Eletrdlitos
As reacOes de oxirreducdo geralmente ocorrem em solu-

¢Oes que conduzem eletricidade, solugcdes nada mais sao
que sistemas homogéneos onde temos solutos e solven-
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tes que se transformar em alguma determinada solugdo.
Algumas solu¢des sdo boas em conduzir eletricidade e ou-
tras nao, isso faz com que as mesmas sejam divididas em
classes, conforme seu comportamento diante da corrente
elétrica: (SARTORI et.al, 2008)

e Eletrdlitos: sdo substancias que dao origem a solugdes
aquosas que conduzem eletricidade, nesta classe temos
os acidos, bases e os sais.

¢ N3o- Eletrdlitos: Sdo substancias que dado origem a solu-
¢Oes aquosas que ndo conduzem eletricidade, sendo essas
substancias organicas como o alcool, agucar, glicerina, etc.

A partir da teoria da dissocia¢do eletrolitica ou ionizagao,
podemos entender a condutividade elétrica das substan-
cias, a mesma diz que, um eletrdlito, quando se dissolve
em agua, dissocia-se em grupos de dtomos eletricamente
carregados, conhecidos também ions, como por exem-
plo o NaOH, que é uma base forte: (SARTORI et.al, 2008.
KLEIN, 2017)

NaOH - Na++ OH-

Quando esta solugdo recebe uma corrente continua, os
ions de Na+ (cdtions) dirigem-se para o polo negativo (ca-
todo), enquanto os ions de OH- (anions) dirigem-se para
o polo positivo (anodo). Quando os ions atingem seus po-
los de destino os mesmos se descarregam, podendo se
liberar, ou dependendo do caso, sofrer outra reagao, cha-
mada de reac¢do secundaria, na rea¢do do NaOH, n3o ha
formacdo de sddio metdlico, pois o mesmo reage com a
agua, da mesma maneira que o OH- também, sendo as-
sim, ambos possuem reag¢do secundaria: (KLEIN, 2017)

Na+H20 - NaOH+% 02
e
20H- - H20+X%02
Por consequéncia, os produtos desta rea¢do de eletrdlise,
sao o hidrogénio no catodo e o oxigénio no anodo. (KLEIN,
2017)

Devemos lembrar que nem todos os eletrdlitos conduzem
eletricidade da mesma maneira, alguns, produzem solu-
¢Oes altamente condutoras, e outros, possuem correntes
relativamente baixas, por via disto, os mesmos sao dividi-
dos em dois tipos: (HARRIS, 2011)

e Eletrdlitos fortes: Sdo responsaveis por formarem so-
lucGes de alta condutividade, neste podemos encontrar
todos os sais (com poucas exce¢des como os haletos de
cadmio), os acidos fortes e bases fortes.

¢ Eletrdlitos fracos: Dao origem a solugdes com condutivi-
dade mediana, sendo os acidos fracos e bases fracas.

Célula galvanica

Uma célula, ou pilha galvanica, gera energia elétrica, a
partir de reagGes espontaneas. Para isso, é necessario que
uma substancia esteja reduzindo, enquanto, espontanea-
mente, a outra oxida. Os reagentes utilizados, ndo podem
ter contato entre si, pois isto interfere na rea¢do, fazendo
com que os elétrons se transfiram de uma substancia para
outra de forma direta, quando a intencdo é fazer com que
os elétrons fluam através de um circuito externo. A bate-
ria é um exemplo de célula galvanica, onde a mesma fun-
ciona com o consumo de reagentes para gerar energias,
esses reagentes se encontram em um compartimento es-
tatico dentro da bateria. Na figura 5, podemos observar
uma célula galvanica em agao, onde temos dois eletrodos
imersos em uma solu¢do de CdCl2. Um dos eletrodos é
uma lamina de cddmio metalico e o outro de prata me-
talica revestida com AgCl solido. As reagGes que ocorrem
nesta célula sdo: (HARRIS, 2011. VOGEL, 1981)

A reacdo global é dada a partir da soma de semi- reacdes,
onde uma esta oxidando e outra reduzindo, as duas semi-
-reacgoes sdo escritas com o nimero de elétrons que estao
“perdendo” ou “ganhando”, de modo de que quando a
reacdo global é escrita, ndo sobram elétrons livres. (VO-
GEL, 1981)

A oxidacdo do Cd metadlico fornece elétrons que fluem a
partir do circuito para o eletrodo de prata, na superficie
do eletrodo de Ag, o ion Ag+ é reduzido para Ag (s) (Fig.
5). A variacdo de energia para ocorrer a rea¢do é de -150
kJ/mol de Cd, fornecendo a for¢a motriz, que possibilita o
fluxo de elétrons. (VOGEL, 1981)

Figura 5: célula galvdnica (HARRIS,2011)
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A célula eletroquimica também pode ser montada de
outra maneira: pode-se separar os reagentes, formando
duas meia-células que sdo conectadas por meio de uma
ponte salina (Fig 6). A fonte salina, consiste em um tubo e
formato de U, com contragdo de KNO3, ou outro eletrdlito
gue ndo afete a reagdo quando em contato). As extremi-
dades das pontas sdo cobertas com vidros porosos, que
permitem a difusdo dos ions liberados na reagao, e mini-
miza a mistura de solugdo que esta dentro da ponte com
a que estd fora. (GOMEZ, 2018)

Figura 6: Célula eletroquimica (HARRIS,2011)

Quando a célula galvanica esta funcionando, o K* da pon-
te migra para o compartimento do catodo e uma pequena
guantidade de NOs™ migra do catodo para dentro da pon-
te. Essa migracdo de ions balanceia a formacao de exces-
so de cargas elétricas, quando os elétrons fluem para o
eletrodo de prata. No lado esquerdo da ponte, o NOs™ flui
para o compartimento do anodo e uma pequena quanti-
dade de Cd** migra para dentro da ponte, de modo que
neste caso evita o excesso de cargas positivas. [GOMEZ,
2018]

PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL:
VIDRARIAS

01 Proveta
03 Béqueres
01 Bastdo de vidro

REAGENTES

40 ML de Agua

20 ML de Vinagre

20 ML de H202 10 volumes

01 Comprimido de Permanganato de Potassio (KMnO4)
METODOLOGIA

1. Com o auxilio de uma proveta, transfira para um bé-
quer 40 mL de agua.

2. Dissolva o comprimido de KMn0O4 no béquer com agua.
3. Aditar 20 mL de vinagre, ap0s a dilui¢do.

4. Aditar 20 mL de dgua oxigenada, na mistura de vinagre
e KMnO4.

5. Com o auxilio de um bastdo de vidro, mexa a solugao.
6. Verificar a reacdo e anotar os resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pratica realizada teve como intuito de demonstrar visu-
almente uma reagdo redox ocorrendo de forma pratica e
demonstrativa. Para sua realizagao, utilizamos de reagen-
tes simples, de baixo custo, sendo esses: vinagre comer-
cial, permanganato de potdssio (em forma de comprimi-
do) e dgua oxigenada. Para a realizacdo de uma reagdo
redox, é necessario que ocorra a redugao de um reagente
e a oxidacdo de outro, a partir disto, também é possivel
observar a parte eletroquimica envolvida na reagao, com
a possivel perda/ganho de energia no sistema ao decorrer
da reagdo.*!

O Permanganato de Potassio é um agente de oxida¢do
forte, possuindo propriedades desinfetantes e desodori-
zantes, os ions resultantes da redugao do permangana-
to exercem um efeito adstringente e possui capacidade
para oxidar certos farmacos e venenos, também pode ser
utilizado para descontaminacgdo por produtos reativos na
pele, na medicina e fabricagdo de produtos inorganicos.
(BALDOTTO et.al, 2009)

O permanganato de potdssio em geral, é solUvel em agua
formando solugGes com cores violetas avermelhadas. O
KMnO4 quando em contato com o peroxido de hidrogé-
nio (dgua oxigenada), e acidifica, neste caso com vinagre,
gue apresenta porcentagem de 4cido acético em sua for-
mulagado, resulta na descolora¢do da solugdo e desprendi-
mento de oxigénio. [BALDOTTO et.al, 2009.]

As cores que podemos visualizar em uma reagao, depen-
de muito do arranjo dos 4tomos na molécula. Quando te-
mos uma reagao onde ocorre transferéncia, perda ou ga-
nho de elétrons, na maioria das vezes é possivel observar
alteragdo de cor na solugdo, isso porque, os orbitais que
precisam ser preenchidos, ou que perdem parte de seu
preenchimento geralmente apresentam durante a reagdo
a mudanc¢a de coloragdo da solu¢do, por absorgao e re-
fragdo de comprimentos de onda de luz. (BACCAN, 2004)

A luz e as cores estdo presentes em todos os tipos de ma-
téria, no entanto, em nivel molecular, quando ocorre a
incidéncia de radiagao sob uma matéria, a mesma absor-
ve a radiacdo emitida, no entanto, a absor¢do depende
do comprimento de onda incidido e assim absorvido pela
molécula (Fig. 7). Desta forma se a mesma absorve luz de
A na faixa de 2,5 um a 5 um (luz infravermelha), essa ener-
gia vai ser utilizada para modificar as vibragdes de suas
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ligagdes moleculares; se, porém, absorver na faixa de 200
nm a 380 nm (ultravioleta préximo) ou na faixa de 380
nm a 780 nm (luz visivel), o que aqui nos interessa, essa
energia vai atuar sobre os estados eletronicos, ou seja, so-
bre os arranjos eletrénicos da molécula. (MARTINS et.al,
2015)

Figura 7: relagéo de comprimento de onda com suas
respectivas cores e frequéncias.

Para a realizacdo da pratica, iniciamos com a solubilizacdo
do permanganato de potéssio na agua (Fig 8), esse quan-
do dissociado forma ions de K* e MnQO4~, em seguida, adi-
cionou-se o acido acético na solucdo, conforme podemos
observar na figura 9. (MATOS-GOUVEIA, 1999)

Figura 8. solu¢éo de permanganato de potdssio

Figura 9: adicagdo do vinagre na solugdo de
permaganato de potdssio

Em seguida, apds a adi¢do de vinagre na solucdo, adiciou-
-se o peroxido de hidrogenio, este reage com os ions de
manganes, formando Mn2+ (conforme a equagdo 1 de-
mostra), causando a descolora¢do da solugdo, devido a
ser um ions de coloragdo transparente. Observe nas figu-
ras 10 e 11, o inicio da descolora¢do da solulgdo, até sua
descoloragdo praticamente completa. (TRINDADE et.al,
2016)

2MnO4 + 5H20; + 6H* = 1N50; + 2Mn?* + 8H,0 (eq.1)

Figura 10: Inicio da regdo redox

Figura 11: final da reagdo

Na pratica observado, é possivel analisar por meio da rea-
¢do a oxidacgdo e depois redugdo dos ions de permangana-
to de potassio, também podemos observar os conceitos
eletroquimicos aplicados ao mesmo, devido a perda e ga-
nha de elétrons, que assim geram uma energia. Observe
na tabela 1, um exemplo de varia¢do de energia que ocor-
re durante a reacdo com duas quantidades diferentes de
permanganato de potdssio: [TRINDADE et.al, 2016]
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Tabela 1: Entalpia da rea¢Go permanganato de potdssio
com dgua oxigenada em meio dcido. Link: http://sec.sbq.
org.br/cdrom/31ra/resumos/T1766-1.pdf

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral, demonstrar atra-
vés de experimentos realizados como ocorre uma reagao
de oxirreducdo, e a participacao da eletroquimica nas re-
agoes.

O primeiro passo do trabalho foi realizar uma breve pes-
quisa bibliografica sobre os conceitos tedricos envolvidos
neste experimento e posteriormente aplica-los a pratica.
Trata-se de um experimento simples e visual, onde obser-
vamos a descolorac¢do imediata da solugdo, ou seja, a for-
mac¢do do ion manganés.
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ESTABILIDADE DE COSMETICOS
A BASE DE VITAMINA C

RESUMO

Produtos a base de Vitamina C vém sendo cada vez mais
procurados por via comercial devido suas caracteristicas
de antienvelhecimento, porém, é necessdrio desenvol-
ver produtos realmente eficazes. Dessa maneira, como
pesquisadores, saber procurar e realizar testes que com-
provem esta eficicia é indispensavel. Os ensaios experi-
mentais norteiam os objetivos de controle da qualidade
e avaliacdo da estabilidade, sendo este o objetivo do tra-
balho, assim como, promover a andlise de resultados de
pesquisas durante o periodo de Iniciacdo Cientifica. Os
testes realizados foram de identificacdo da Vitamina C nas
amostras, medicao de pH, avaliacdo das caracteristicas
organolépticas, teste de centrifuga, choque de estresse
térmico e ciclo congelamento e descongelamento com 6
ciclos fechados. Outro teste que é de suma importancia
gue também foi realizado é o de determinacdo do teor
de Vitamina C em cada uma das amostras, o que revelou
valores muito abaixo do esperado pela literatura de base
tedrica, confirmando a necessidade de repetir os tes-
tes e realizar um tratamento de dados estatisticamente.
Cabe lembrar que os cremes adquiridos para os ensaios
ndo possuiam descricdo expressa nos rotulos indicando a
guantidade de vitamina C presente. Os resultados obtidos
em alguns dos testes realizados indicam a perda de esta-
bilidade em todas as amostras utilizadas com oxidacdo de
amostras, alteracdo no valor medido de pH e o teor de
Vitamina C que decaiu com o passar do tempo para as
amostras em temperatura ambiente e armazenadas em
geladeira também.

Palavras-chave:
Vitamina C, teste de identificacdo, teste de doseamento de
vitamina C, estabilidade de cosméticos

ABSTRACT

Increasingly, Vitamin C products have been asked due to
their antiaging characteristics; however, it is necessary to
develop effective products. Then, as researchers, knowing
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Natalia Vitoria Careli
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José Luis da Rocha Santos
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how to look for and perform tests that prove this efficacy
is indispensable. For this reason, the experimental tests
guide the objectives of quality control and stability asses-
sment. The tests carried out were for identification of Vi-
tamin C in the samples, pH measurement, evaluation of
the initial organoleptic characteristics of the samples and
after being submitted to centrifugation, thermal stress,
shock and freezing and thawing cycle with 6 closed cycles.
Another test that is very important was also the determi-
nation of the vitamin C content in each of the samples,
which revealed values much lower than expected in the
theoretical literature, confirming the need to repeat the
tests and perform a treatment of data. It is important to
remember that the creams purchased for the tests do
not have an express description on the labels indicating
the amount of vitamin C present. The results obtained in
some of the performed tests indicate the loss of stability
in all the samples used with sample oxidation, alteration
in the measured value of pH and the Vitamin C content
that decayed over time for samples at room temperature
and stored in refrigerator too.

Keywords:
Vitamin C, identification test, vitamin C assay test, cosmetics
stability.

INTRODUGCAO

Qualidade é definida de um modo bem simples, como um
conjunto de atributos que se deseja para um determinado
produto. O Controle de Qualidade (CQ) atualmente é um
diferencial nas empresas, pois hoje em dia os consumido-
res se tornaram mais criticos e mais exigentes ao adquirir
um produto. O Controle de Qualidade tem a funcado de
garantir a integridade do produto e a saide do consumi-
dor para assim os consumidores fiquem satisfeitos com os
produtos adquiridos, com isso ganhar a confianca e fideli-
dade dos consumidores (GIL, 2010). Entretanto, é neces-
sario que ndo somente as técnicas de andlises qualitativas

168



sejam realizadas, mas também que seja possivel compre-
endé-las num ambito maior e mais quimico. Através das
compreensdes quimicas mais abrangentes acima citadas
é possivel de maneira interdisciplinar entender com maior
clareza e possivelmente desenvolver novas substancias.

A cosmetologia se define como uma ciéncia pesquisa, ela-
bora, desenvolve, produz, comercializa e aplica produtos
cosméticos. Os principios ativos usados em cosméticos
devem prevenir, preservar, ou corrigir imperfeicdes da
pele ou cabelo, sem prejudicar as fung¢des vitais, causar ir-
ritagGes, sensibilizar ou provocar reagdes adversas a esta
pele (GUIRRO, 2004; RIBEIRO, 2010).

A ANVISA define Cosméticos, Produtos de Higiene e Perfumes
como “preparagdes constituidas por substancias naturais ou
sintéticas, de uso externo nas diversas partes do corpo huma-
no, pele, sistema capilar, unhas, labios, érgaos genitais exter-
nos, dentes e membranas mucosas da cavidade oral, com o
objetivo exclusivo ou principal de limpa-los, perfuma-los, alte-
rar sua aparéncia e ou corrigir odores corporais e ou protegé-
-los ou manté-los em bom estado” (BRASIL, 2005).

Os principios ativos contidos nos cosméticos atuam na
pele de forma semelhante aos processos vitais, auxiliando
o0 metabolismo com o objetivo de contribuir com a saude
cutanea, melhorando seu aspecto e retardando o enve-
Ihecimento. Pode-se dizer que os cosméticos sdo funcio-
nais, ou seja, direcionados a exercer determinada fungao
na pele, pois contém ativos que influenciam na sua fun-
¢do bioldgica. Estes ativos podem ser desenvolvidos em
laboratdrios (sintéticos) ou extraidos da natureza (fitocos-
méticos) (CORREA, 2012).

O desenvolvimento de novas formulagdes pelas industrias
cosmeéticas tem aumentado nos ultimos anos, assim como
os diferentes mecanismos de incorporagao de ativos cos-
méticos. Para a obtenc¢do do sucesso da formulagao, esta
deve-se apresentar estavel, o que torna a avaliagdo de sua
estabilidade e testes de controle de qualidade um fator de
suma importancia. (LANGE et al, 2008).

A ANVISA conta com um guia de controle de qualidade
para produtos cosméticos que descreve os testes que de-
vem ser realizados para garantir a qualidade de produtos
cosméticos (BRASIL, 2008).

O Estudo de Estabilidade é um importante parametro
para avaliar a seguranca, qualidade e eficacia do medica-
mento, ja que esse pode sofrer reagGes de degradacgao.
A estabilidade de um produto farmacéutico consiste na
sua capacidade de manter, em condi¢Ges especificas, suas
especificagdes fisicas, quimicas, microbioldgicas, terapéu-
ticas e toxicolégicas (BENCHE, 2007). E um parametro im-
portante para avaliar a qualidade, seguranca e eficacia de
um produto farmacéutico (LEITE, 2005). A ANVISA conta

com um guia de estudos de estabilidade em cosméticos
para garantir a eficiéncia dos produtos do mercado (BRA-
SIL, 2008).

A vitamina C ou, simplesmente, acido ascérbico (AA) é vi-
tamina hidrossoluvel e termoldbil, ou seja, é soltvel em
agua e pode perder propriedades em temperaturas bai-
xas. Os seres humanos e outros primatas, bem como o
cobaio, sdo os Unicos mamiferos incapazes de sintetizar
o AA. O acido L-ascorbico é vital para o funcionamento
das células, e isso é particularmente evidente no tecido
conjuntivo, durante a formagdo do coldgeno. E essencial
para a formacgdo das fibras colagenas existentes em prati-
camente todos os tecidos do corpo humano (derme, car-
tilagem e ossos) (AZULAY et al., 2003).

OBIJETIVOS

O objetivo deste trabalho foi realizar analise quantitativa e
gualitativa que demonstrassem a presenca e a quantidade de
vitamina C em cosméticos em creme disponiveis no mercado.

PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL

Material

Duas marcas de creme de vitamina C denominadas 1 e 2 fo-
ram analisadas (Amostra 1: Lote 757 Val. 10/2020; Amostra 2:
Lote 00241 Val. 12/2020). Balanca analitica Bioprecisa, mode-
lo: FA2104N foi empregada nas medigses.

Métodos

Todos os ensaios foram realizados dentro do periodo estipu-
lado e no laboratério do UNIFACCAMP (Centro Universitario
Campo Limpo Paulista). Inicialmente, realizou-se uma obser-
vagao das caracteristicas macroscépicas e fisico-quimicas (cor,
textura, brilho e solubilidade em agua) de duas amostras de
cada creme a uma temperatura entre 20 e 49 (na geladeira)
e a temperatura ambiente em local fresco e arejado. Foram
realizados os ensaios em 90 e 120 dias para avaliacdo dos re-
sultados, tanto com os cremes armazenados a temperatura
ambiente quanto os que ficaram na geladeira. Os ensaios re-
alizados foram: determinag¢do da Vitamina C nos cremes, me-
dida de pH, teste de centrifuga (3000 rpm), teste de estresse
térmico, ciclo de congelamento e descongelamento.

Observacdo das caracteristicas macroscépicas e fisico-qui-
micas: Apés abrir as embalagens dos cosméticos, avalia-
ram-se cor, taticidade, brilho e solubilidade em agua, no
ultimo caso utilizando-se uma quantidade minima apenas
para tal avaliagao.

Determinacdo da presenca de Vitamina C nos cremes: A
determinacgdo da Vitamina C nos dois cosméticos foi rea-
lizada adicionando a partir de 1g de amostra, seguida da
adicdo de 10 mL de dgua destilada em um béquer, em se-
guida adicionando algumas gotas de Lugol.
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Medicdo de pH: Para medir o pH das trés amostras, mistu-
rou-se 1g de creme e 10 mL de dgua destilada, em seguida
utilizou-se uma fita de pH.

Teste de Centrifuga: Para esse teste foram utilizados tubos
de ensaio de tamanho padrdo para a Centrifuga conten-
do 1g de cada amostra, tanto em temperatura ambiente,
guanto armazenadas em geladeira. A centrifuga foi pro-
gramada com 3.000 rpm (rotagdes por minuto) durante
30 minutos (BRASIL, 2004; PAZ et al, 2017).

Choque de Estresse térmico: Pesou-se 1g de cada amostra
e foram aquecidas em banho-maria durante 30 minutos,
com temperaturas entre 402C e 802C. Apds esse periodo,
as caracteristicas organolépticas e o pH foram avaliados
(BRASIL, 2004; PAZ et al, 2017).

Ciclo de Congelamento e Descongelamento: O Ciclo iniciou-
-se pela inser¢do das amostras com 1g de cada dispostas em
tubos de ensaio por 24 horas na estufa com temperatura de
37°C, em seguida, colocadas na geladeira (temperatura apro-
ximada de 329C). Concluiu-se o teste com 12 dias, ou seja, 6
ciclos fechados, encerrando pela retirada das amostras da
geladeira no ultimo ciclo (BRASIL, 2004; PAZ et al, 2017).

Determinacdo do teor de Vitamina C: O método utilizado para
determinar o teor de Vitamina C seguiu o método descrito no
artigo de Aquino et al. 2011. Pesou-se 1 grama de cada creme
nos erlenmeyer, em mistura de 10 mL de dgua, 10 ml de acido
sulfdrico 2N e 5 gotas de solucdo de amido como indicador.
Foram realizadas as titulagdes com a solu¢do de iodo 0,1 N até
alterar a cor. Cada 1 mL de lodo 0,1N equivale a 8,806 mg de
vitamina C (Adaptado de AQUINO et al., 2011).

RESULTADOS

O creme 1 era brilhante e de cor laranja ao passo que o
creme 2 ndo apresentou aspectos brilhantes e sua colora-
¢do era branca. Apds cento e vinte dias, conforme ja cita-
do, com armazenamento em temperatura ambiente com
local aberto e arejado, e em geladeira, a amostras 1 nao
demonstrou mudangas. Ja a amostra 2 teve alteragcdo na
homogeneidade, ou seja, houve separa¢do de fases e o
aspecto ficou leitoso. No teste de identificagcdo da Vita-
mina C nos cremes, todos os testes deram positivo para a
presenca de vitamina C. Esse teste ndo foi repetido ja que
foram realizados os testes do teor que indicam a presenca
expressa da quantidade presente em todos os ensaios. Os
testes de pH apresentaram valor entre 5 e 5,5 o que se
manteve ao longo do periodo analisado, 90 e 120 dias.

O teste de centrifugagdo ndo causou alteragdo das caracte-
risticas organolépticas das amostras. Para a amostra 2, esta
apresentou heterogeneidade ja no tubo de armazenamento,
apds 90 e 120 dias e essa caracteristica se repetiu apos a cen-

trifugacdo, ndo sendo um efeito do teste especificamente,
mas da prépria amostra que ja estava com modificagdes pro-
vavelmente por perda de estabilidade. No teste de estresse
térmico, a amostra 1 ndo apresentou alteragdo na caracteris-
tica organoléptica, ja a amostra 2 dentre todas as caracteris-
ticas tive alteragdo apenas na coloragdo, que ficou amarela-
da. Os resultados se mostraram similares apds 90 e 120 dias.

Apds os 6 ciclos completos de congelamento e desconge-
lamento, as amostras 1 e 2 ndo apresentaram variagdes
guanto aos resultados obtidos inicialmente. Na repeti¢cdo
dos testes que se seguiram em 90 e 120 dias os resultados
permaneceram inalterados.

Para a determinac¢do do teor de Vitamina C, os valores en-
contrados apds a realizacdo das titulagbes estdo apresenta-
dos na tabela 1 tanto para temperatura ambiente e outra
para geladeira. Os valores da tabela foram obtidos pela mé-
dia dos resultados apresentados nos testes em triplicatas em
tempo 0, 90 e 120 dias para cremes com armazenamento
em temperatura ambiente em local fresco e arejado.

O célculo para preenchimento das tabelas se baseia na
média dos valores encontrados nas titulagées em triplica-
ta multiplicando por 8,806mg e dividindo pela média da
guantidade em gramas de cada uma das amostras, ja que
se da com a reagao com a solucdo de iodo (Eq. 1).

Como ja mencionado, os testes foram realizados com o
iodo e a reagdo em questdo estd mostrada na equagdo 1
(SILVA et al., 1995).

CeHsOes + P

iodo

—> CeHeOs +

acido dehidroascérbico

2H  (Eq.1)
Ac. ascérbico acido iodidrico

(parei)Tabela 1: Resultado do teor de vitamina C em
amostras de creme conservadas a temperatura ambiente.

Amostras em Temperatura Ambiente
Tempo Inicial 90 dias 120 dias
AMOSTRA
(mg/g de creme) | (ma/g de creme) | (mg/g de creme)
Amostra 1 1,42 1,34 1,24
Amostra 2 288 1,04 0,87
Amostras em Geladeira
Tempo Inicial 90 dias 120 dias
AMOSTRA
(mg/g de creme) | (ma/g de creme) | (mg/g de creme)
Amostra 1 1,95 1,13 1,03
Amostra 2 0,86 0,81 0,80
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DISCUSSAO

No ambito geral, para todos os testes realizados com as
amostras, em especial a amostra 1, os resultados foram
satisfatdrios com relagdo aos obtidos na literatura, isto
é, estdo dentro dos padrdes exigidos pelos érgaos com-
petentes e artigos cientificos de base tedrica tais como o
valor do pH que deve ser entre 4,6 e 6,5 dependendo da
literatura (PAZ et al., 2017). A realiza¢do do teste de pH
com pHmetro levaria a resultados mais precisos, entre-
tanto para isso seria necessaria uma maior quantidade de
amostra para todo o periodo do teste o que invibiabiliza-
ria a realizacdo de todos os testes em questao.

Um dado que pode ser discutido é a coloragdo da amostra
2, que no teste de estresse térmico teve sua coloragdo al-
terada de branco para amarelo, o que pode ser explicado
pela oxidagdo da Vitamina C embora o teor obtido seja bai-
xo0. A vitamina C pode ser manipulada em concentragdes
de 5 até 20% em farmdacias de manipulagdo, o que daria
um valor de 50 mg por g de creme, bem abaixo do que foi
verificado nos cremes estudados. O teste do teor da quan-
tidade de vitamina C mostrou um valor bem inferior a este,
em torno de 2,5 mg/g de creme. Ha também um fator rele-
vante a ser citado que é a ndo homogeneizacdo da amostra
1 e a pouca homogeneizagao da amostra 2 em agua. Res-
salta-se que nenhum dos rétulos dos cremes comprados
possuem indicagdo de quantidade de Vitamina C em suas
formulagdes, o que ndo da margem para avaliacdo do teor
que elas possuem e os encontrados pelas titulagdes.

A vitamina C é importante pois possui agdo antioxidante e
também estimula a sintese de coldgeno, hidrata e tonifica
a pele, porém nas concentragOes obtidas, talvez estes efei-
tos sejam bastante discretos (BATISTUTO et al, 2006). Sendo
assim, através dos testes que foram realizados com os mate-
riais usados e com a bureta de 50mL. A aquisi¢do e utilizagdo
de micro buretas poderia levar a resultados mais precisos e
o volume e consumo de reagentes seriam menores, além de
gerarem menos residuos quimicos (JARDIM, 1998).

Tanto as amostras em geladeira quanto as amostras dei-
xadas em temperatura ambiente apresentaram perda da
estabilidade com o tempo conforme se verificou na tabela
1. A amostra 2 apesar de apresentar um decaimento com
o tempo, aparentemente teve uma redugdo menor (9,1%)
mostrando que a geladeira auxiliou na prevenc¢do de uma
possivel oxidacdo da vitamina C. Ressalta-se ainda que
uma maior precisdo dos testes se daria por analises em
sextuplicatas ao invés de triplicatas, mas a quantidade de
amostra limitou esta questao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Fez-se notéria a importancia dos testes realizados durante
o periodo de Iniciacdo Cientifica das alunas, que trouxe-

ram o estudo de aperfeicoamento de métodos analiticos
gualitativos e quantitativos como a Titulometria realizada
para determinag¢do do teor de Vitamina C. Além disso, o
projeto possibilitou o contato com os testes de controle
de qualidade de cosméticos e dados referenciais da ANVI-
SA como 6rgdo regulador muito importante para direcio-
nar a produgao de produtos qualificados.

Em virtude dos resultados obtidos em todos os ensaios,
0s cremes apresentam a vitamina C conforme o rétulo,
mas, com quantidades baixas, verificando-se a perda da
estabilidade desta substdncia com o passar do tempo.
As caracteristicas organolépticas se mantiveram intactas
com excecdo de estresse térmico que ja se espera oxida-
¢do e mudanca de coloragdo da vitamina C. Cabe ressal-
tar a necessidade de armazenamento correto conforme
embalagem e se possivel o armazenamento em geladeira,
pois a baixas temperaturas a conservagao é potencializa-
da, diminuindo a ocorréncia da oxidagdo da vitamina C.
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GRANDES MULHERES DA LITERATURA:
A EVOLUCAO DA PERSONALIDADE FEMININA EM
DIFERENTES PASSAGENS LITERARIAS

RESUMO

Este trabalho visa discorrer sobre algumas das principais
mulheres da literatura classica mundial que tiveram um
importante papel no desenvolvimento das histérias em
gue estavam inseridas, e que a partir de suas atitudes es-
tratégicas realizadas adequadamente, tornaram-se indis-
pensdveis na construcao da narrativa. A contextualizacao
destas qualidades torna atual as histdrias e necessidades
do meio social em relacdo a mulher. Fizemos uma analise
literdria em forma de linha do tempo, a fim de contem-
plar de maneira diddtica a caracteristica de evolugdo da
personalidade. A cada figura analisada é encontrado um
atributo semelhante ao anterior e adicionado outros di-
ferentes no sentido de inovagao estratégica. A principio,
demonstramos particularidades gerais dessas mulheres,
em seguida, discutimos sobre cada uma dentro da época
em que estavam a fim de mostrar a atualidade da escrita
literaria e sua importancia, enaltecendo-as.

Palavras- Chave:
Literatura; Mulheres; estratégias; qualidades.

ABSTRACT

This paper aims to discuss some of the main women of the
world classical literature who played an important role in the
development of the stories in which they were inserted, and
that from their strategic attitudes carried out properly, they
became indispensable in the construction of the narrative.
The contextualization of these qualities makes current the
stories and needs of the social environment in relation to wo-
men. We did a literary analysis in the form of a timeline, in
order to contemplate in a didactic way the characteristic of
personality evolution. Each figure analyzed finds an attribute
similar to the previous one and adds different ones in the sen-
se of strategic innovation. At first we demonstrate the general
particularities of these women, then we discuss each one wi-
thin the time in which they were in order to show the actuality
of literary writing and its importance by extolling them.

Key Words:
Women; strategies; qualities.

Kleber Martins dos Santos
Silvia Aparecida Fortunato Santos

INTRODUGCAO

A literatura é uma forma ficticia e verossimil de represen-
tar, através de suas personagens, a sociedade em questao.
Através dela conhecemos a histdria de grandes povos e
também de pequenas cidades. A partir da escrita literaria,
podemos compreender questdes filosoficas, socioldgicas
entre outras, inclusive o pensamento e a forma de vida do
autor e das pessoas envolvidas no ambiente. Além de sim-
plesmente nos proporcionar uma visao do que se esta pas-
sando em determinado momento, a literatura tem o dom
de criticar a forma de pensar e a maneira comportamental
da sociedade sem deixar também de inserir, ainda que pau-
latinamente, novos padrdes, costumes e ideologias.

Sabemos que uma literatura se torna classica a partir do
tempo em que ela sobrevive em meio aos acontecimen-
tos. Observa-se, também, a qualidade da narrativa pelas
atitudes usadas para alcancarem seus principais objetivos,
sejam eles, eternizar na memoaria das futuras geracdes os
grandes nomes ou simplesmente entreter o leitor e dar a
ele um novo campo de aprendizado. Tendo o conhecimen-
to da versatilidade da literatura, o presente artigo busca
ressaltar as principais caracteristicas propriamente femini-
nas, contidas nesses livros considerados classicos. Estamos,
portanto, tratando de autores que enxergaram na versao
feminina uma forma de expressar aquilo que precisavam
passar a sociedade, ou seja, a existéncia de mulheres ou-
sadas, a frente de seu tempo. Senhoras dispostas a con-
trariarem a sociedade mesmo em um ambiente conside-
rado machista de se viver. Em uma época, onde elas eram
vistas apenas como um ser reprodutor, tais mulheres re-
produziram, ndo somente individuos, mas principalmente
ideias e ideais. Contrariaram a maneira natural de viver e
calmamente conquistaram seu verdadeiro espaco. As di-
minui¢des das guerras formaram um palco perfeito para a
atuacdo da mulher. Antes, os espacos eram conquistados
pela forca bruta, hoje, pela forca da expressividade. E foi
através da forca de expressividade que, alids, fora aplicada
de forma calma e estratégica, que os locais de atuacdo fo-
ram aumentando, o que aqui buscamos ressaltar, é a forma
de expressao destas individuas, mesmo que seus gritos de
socorro fossem dados em siléncios estratégicos.
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A principal motivagdo para realizagdo deste projeto é a pe-
guena quantidade de informagdes, de forma resumida, sobre
guem sdo ou quem foram as mulheres protagonistas de al-
guns livros classicos, sem as quais as histdrias estariam defasa-
das. Essas personagens criaram maneiras estratégicas de mos-
trarem a sociedade que elas eram tdo importantes quanto os
homens que estavam indo as guerras em busca de vitdrias, ou
como os que ficavam para proteger a cidade. Portanto, através
desta pesquisa, fazemos o seguinte questionamento: Sendo
de épocas tao diferentes e distantes da atualidade, de que ma-
neira estas mulheres se sobressairam mediante as dificulda-
des da participagdo feminina na tomada de decisGes dentro da
sociedade? E possivel mulheres agirem t3o estrategicamente?
Ao demonstrar esta qualidade inerente das personagens femi-
ninas, estaremos utilizando uma das muitas maneiras de enal-
tecer esta persona tdo complexa e desafiadora que ao longo
dos séculos, transformaram a histdria da literatura e a prépria
histdria da humanidade, conquistando seu espago no meio da
sociedade conturbada e movida as guerras.

Ha ainda, a contribui¢do deste trabalho em relacdo a socieda-
de de forma geral no que diz respeito ao avango do movimen-
to denominado feminismo. Nao buscamos aqui defender tais
e quais atitudes relacionadas ao movimento estao corretas ou
equivocadas, mas mostrar que este tipo de acontecimento
contemporaneo pode ter decorrido a partir da influéncia da
literatura, mesmo aquela escrita por homens e que aparente-
mente ndo possuiam cunho defensor a personalidade femini-
na. Queremos mostrar que as mulheres ndo sdo superiores,
porém, menos ainda, inferiores ao homem, e talvez esta seja
uma das muitas formas de convencer a sociedade com rela¢do
aigualdade de género. E demonstrar que esta luta por espago
sempre houve, antes de forma subjetiva, quase imperceptivel,
hoje em dia de maneira visivel.

O presente artigo, de maneira geral, busca contribuir para a
formacdo dos estudantes de Letras, ao sintetizar algumas ca-
racteristicas femininas, analisar criticamente as personagens
na sociedade em que estavam inseridas e também demostrar
as qualidades das mulheres, a fim de contribuir para a diminui-
¢do da desigualdade de género e contextualizar as mudancas
ocorridas ao longo dos anos. Buscamos, ainda, relacionar tais
personagens de contextos e épocas diferentes, mas que sdo
semelhantes diante das tomadas de decisbes, ou seja, sempre
se colocando a frente das problematicas estrategicamente.

A pesquisa consiste em uma andlise literaria sobre as perso-
nagens femininas. Foram lidos alguns livros classicos como
por exemplo, Odisseia, que aborda algumas caracteristicas de
Penélope; As mil e uma noites, com a presenca de Sheraza-
de; Madame Bovary, tendo Emma Bovary como personagem
principal do livro e de nosso estudo; Capitu, presente em Dom

Casmurro e a mulher do médico’, presente em Ensaio sobre
a cegueira. Foi realizada uma linha do tempo, passando por
obras acima citadas, mostrando assim, a importancia da mu-
lher na literatura mundial. Também foram realizados proce-
dimentos técnicos para encontrar dados que comprovem as
diversas caracteristicas do género feminino. Foram utilizados
também livros paralelos aos que contam a histéria, para enri-
guecer o conteldo e endossar o projeto.

Quanto aos meios, procuramos realizar a pesquisa de forma
qualitativa. Iremos trabalhar com a leitura dos livros supra ci-
tados buscando referencias de outros autores que falam par-
ticularmente de cada livro e assim reunir as caracteristicas e,
num so texto, demostrando a semelhanga destas mulheres
estratégicas. A forma de andlise em linha do tempo é necessa-
ria para o entendimento da evolugdo da personalidade, isto é
importante pois mostra a atuagdo feminina desde o inicio até
os tempos mais presentes. No primeiro momento do artigo,
demonstramos caracteristicas gerais de cada uma dessas mu-
lheres, bem como a importancia delas nas histérias em que fo-
ram inseridas. O segundo momento, discorremos sobre cada
uma de forma mais precisa e contextualizaremos as atitudes
tomadas e sua importancia a fim de enaltecer as protagonis-
tas das narrativas analisadas.

Fonte: Autores, 2017.

DESENVOLVIMENTO
MULHERES QUE FIZERAM A DIFERENGCA EM SUA EPOCA

Ha quem diga que a melhor maneira de evitar erros no futu-
ro é conhecendo o passado, e conhecé-lo implica justamente
na compreensao de uma determinada histéria que sempre
é contada pelos vencedores. S3o eles que eternizam na me-
moria das geragdes os grandes acontecimentos e os nomes
daqueles que tornaram possiveis que tais fatos ocorressem.
Poderiamos nos lembrar das narrativas biblicas que relatam
sobre os grandes reis persas e babilonicos, ou das tragédias
gregas, até mesmo recordar o ultimo império mundial, o ro-
mano, ou pensar, talvez, nas investidas europeias com suas
grandes navegagdes em busca de paraisos. Todos esses mo-
mentos seriam interessantes conhecermos e de fato, em al-
gum momento de nossas vidas, nés os estudamos, mas ha
algo que por diversas vezes passa desapercebido aos olhos
dos leitores mais apressados. O fato de sempre nos lembrar-

1 No livro Ensaio sobre a cegueira, o autor omite o nome de seus persona-
gens, chamando cada um por uma caracteristica propria.
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mos dos protagonistas faz com que nos esquecamos dos ato-
res secundarios. Damos preferéncia aqueles como se fossem
valentes e corajosos, e estes, se 0 nome nao ficar escrito, é
apagado de nossas memodrias.

Numa sociedade onde a predominancia do homem sempre
foi superior, ele com certeza fora o protagonista, portan-
to, neste momento, convido-os a se esquecerem deles (os
protagonistas) vamos exaltar os secundaristas, as mulheres.
Aqui ha exemplos de heroinas cldssicas de tragédias até os
autores mais modernos com seus personagens cheios de
conflitos existenciais. A primeira coisa que devemos compre-
ender é o fato de cada personagem significar mais do que
simplesmente aquilo que estd escrito. O autor sempre pro-
cura deixar de maneira sutil a permanéncia de algum fator
social, histérico, filoséfico, e principalmente, critico com re-
lacdo a sua época a fim de tornar a leitura completa. O que
as personagens fazem é expressar indiretamente aquilo que
os autores querem e talvez ndo possam falar. O mais inte-
ressante desses classicos ao fazerem uso de personagens
femininas é a capacidade que elas possuem de se expressar
facilmente, como disse Fernando Pessoa: “na mulher os fe-
némenos histéricos rompem em ataques e coisas parecidas
[...] e nos homens a histeria assume principalmente aspec-
tos mentais.”[CITATION FER17 \y \I 1046 ]. Logo, os aspectos
mentais fazem os homens criarem mulheres que possam re-
presenta-los.

Quando Homero escreve a Odisseia, ele retrata cada perso-
nagem com um adjetivo especifico demonstrando assim a
importancia daquela persona no momento em questdo. A
maior parte da narrativa homérica é composta de discursos,
o qual o personagem toma a voz e realiza sua fala. Na primei-
ra aparicdao de Penélope, ela é descrita a partir da visdao de
Antinoo, quando este, se dirigindo a Telémaco, fala de sua
mae como sendo “destacada conhecedora de estratagemas”
(HOMERO, 2014, canto Il verso 882), mas a importancia de
Penélope ndo se prende as caracteristicas descritas no pri-
meiro momento, ela vai bem mais além, sendo importante
para todo o desfecho da trama. O que faz com que Odisseu
negue permanecer com uma musa em uma ilha, é a vontade
e a confianca de quando retornar a ltaca, ele encontrara a
sua esposa.

Penélope é importante para a narrativa da Odisseia, uma vez
gue é sobre ela que é realizada a amarragdo de todas as his-
torias. A Odisseia so é possivel devido a necessidade de Odis-
seu retornar ao lar para encontrar sua esposa fiel, que ficou
em casa, enquanto na guerra, ele se aventurava no mar. Caso
nao houvesse Penélope a sua espera, ndo haveria motivos
para seu retorno como afirma Lima:

A Odisseia existe principalmente gragas a movi-
mentacdo de Odisseu, afinal, como dizem as pri-
meiras linhas do poema, a Musa deve cantar as er-
rancias do homem multiversatil. Sem sua viagem
de volta, ndo haveria o que cantar. Em contraparti-
da, a permanéncia de Penélope em Itaca permite
o retorno em si. [CITATION LIM12 \p 12\1 1046 ]

Sem essa permanéncia, toda a viagem seria contada como
uma crbnica, uma simples sucessao de acontecimentos do
cotidiano e seria necessario ainda inserir um final, haja vista
gue a auséncia de Penélope ndo desencadearia o retorno de
Odisseu, apenas a sua passagem por lugares misticos.

A histdria de Penélope é descrita de maneira sucinta, uma
vez que o narrador nos faz entender que se passaram vin-
te anos entre o momento em que Odisseu foi a guerra e o
seu retorno a ftaca. Se, a partir desse fato, nés pensarmos,
podemos chegar a conclusdo de que houve um amadureci-
mento do ser feminino para a finalizagdo da histéria, por isso
Penélope fora tdo estrategista. E isto € bom, pois vemos que
neste caso, a mulher ndo permaneceu em estado de mono-
tonia, mas desempenhou o seu papel ainda que este o fosse
restrito a ela.

Assim como Penélope, temos Sherazade, mulher extre-
mamente estratégica. Penélope ludibria todos os princi-
pes que a cortejavam durante vinte anos até a chegada de
seu esposo; Sherazade foi capaz de envolver o rei por mil
e uma noites, contando histdrias de trai¢dao, enquanto ou-
tras mulheres s6 passavam uma noite e no dia seguinte,
eram mortas. Elas foram extremamente estrategistas, e é
justamente isto que as une, uma qualidade inerente a am-
bas. Elas fizeram algo simples, conhecer o oponente a que
iriam lutar, e ainda assim nao precisaram lutar, pois co-
nheciam a diferenca entre lutar e vencer, diferencga essa,
explicada por Sun Tzu em um capitulo sobre estratagema:
“Consequentemente, lutar e conquistar em todas as ba-
talhas ndo é a exceléncia suprema; a exceléncia suprema
consiste em quebrares a resisténcia do inimigo sem lu-
tar”[CITATION Sun14 \p 55 \l 1046 ]. E foi justamente o
que elas fizeram, ndo lutaram, no sentido mais estrito da
palavra, mas venceram a luta a longo prazo, com maestria
e arte, sem estabelecer uma guerra.

O livro As mil e uma noites, que relata a histdria de Shera-
zade ndo se preocupa em situar tempo, no que diz respei-
to a datas, mas levando em conta o fato de a cultura ara-
be permitir e realizar o casamento feminino muito cedo,
podemos crer que Sherazade ndo tinha a mesma idade de

2 Devido a grande quantidade de edigdes foi destacado o capitulo e o verso
para melhor encontrar a referéncia em quaisquer edi¢bes dA Odisseia.
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Penélope ao encontrar a sua estratégia para realizar o que
era preciso.

O primeiro ponto que devemos nos situar é a tradi¢cdo na
época de escrita d As mil e uma noites. Diferente da nossa
cultura, influenciada em sua maioria pelo cristianismo e se-
guindo muitos dos ensinamentos da Biblia, os costumes ara-
bes seguem fielmente os ensinos do Alcordo. Serd que sabia-
mos que, de acordo com Vasconcelos, uma das curiosidades
desse livro de fé é:

Que o Alcorao justifica a autoridade dos homens
sobre as mulheres mencionando uma suposta
superioridade masculina? De inicio, na Ardbia
islamica as mulheres estavam sempre subordi-
nadas a um parente masculino ou ao marido,
gue tinha sobre elas uma espécie de direito de
propriedade. Algo semelhante acontecia na an-
tiga Roma. Em certos paises mugulmanos a con-
dicdo feminina ainda hoje é muito dificil.[CITA-
TION Vas \p 17 \1 1046 ]

Esta superioridade acaba por desvalorizar as qualidades fe-
mininas. Uma vez que elas eram consideradas inferiores,
logo eram tidas como incapazes ou ignorantes, sendo entdo
desprovidas de obter o minimo de conhecimento.

Tendo em vista que este capitulo busca ressaltar as qualidades
das mulheres que fizeram a diferenga em sua época, precisa-
mos nos deter em Sherazade. Sabemos que ela “Tinha grande
coragem e inteligéncia; lia muito e tinha uma memodria fabulo-
sa. Era belissima e muito virtuosa.”[CITATION Vas \p 33 \| 1046 ]

O contexto onde Sherazade estd inserido é o seguinte: um
rei se descobre traido por sua esposa e entdo, a mata. Com
indignacao e, principalmente, com medo de ser novamente
enganado, ele passa a dormir com uma mulher a cada noite,
e ao amanhecer, ele manda que seus suditos a matem, a fim
de ele ndo ser novamente traido. Sherazade vé nesta situa-
¢do, possuindo as qualidades acima citadas, uma oportuni-
dade de salvar as mulheres de sua época, e a Unica forma era
dormir com este rei e encontrar uma maneira de continuar
viva no préximo dia e repetir isso por muitos e muitos dias.
A maneira com que ela ludibria o rei é tdo complexa que nos
passa diversos ensinamentos. A cada noite, ela conta uma
histéria e promete finaliza-la no dia seguinte, se ele a deixar
viva. Ele feliz por ouvir um conto e disposto a saber o seu
desfecho a mantem integra, a fim de saber o final da trama
gue ela narra. Sherazade faz isso por muito tempo e com
grande significancia como afirma Vilela:

Tecendo os fios das suas histérias com mestria,
Sherazade triunfa e sobrevive, visto que, no final,
o sultdo anulou a sentenga de morte. Sherazade
triunfa, porque é infinitamente inventiva, porque
mantém a calma, porque tem “os olhos bem aber-

tos” e porque, sendo uma mulher culta, domina
a técnica e a arte de contar historias. [CITATION
Mar14 \p 2\l 1046 ]

Sherazade era uma mulher dotada de conhecimentos que
a privilegiaram para que assim pudesse ter e usar a astucia
a seu favor e em favor aquelas que estavam a gritar por so-
corro.

Saindo do periodo em que as histdrias eram narradas verbal-
mente ou contadas em versos, entramos no momento em
gue a composicao literdria ja se dissemina através dos livros
impressos. Estamos falando de um tempo onde as revolugdes
estavam acontecendo, as formas literarias de se escrever es-
tavam baseadas na escola romantica, onde havia uma ideali-
zacdo do ser feminino, ndo de forma real, mostrando suas ca-
racteristicas verdadeiras e inerentes, mas sim de maneira um
tanto equivocada, criando ndo uma personagem feminina,
mas um endeusamento da mulher, chegando algumas vezes,
a utopia. Enquanto alguns buscavam inspiragao nas mulheres
COMO OS gregos procuravam nas musas, aparece alguém dis-
posto a mudar a trajetdria da escrita e criar algo mais real.

Nesta linha de pensamento surge Gustave Flaubert que es-
creve um romance intitulado Madame Bovary. Nele, a per-
sonagem principal € Emma Bovary que em resumo breve,
segundo Michiles entendemos que:

Ema é uma jovem tipica francesa e burguesa do
seu tempo, sonhando com um grande amor, o dos
romances. E uma figura dramatica que passeia
pela metalinguistica, “vive” um romance imersa no
mundo de outros romances. Se vé e se sabe como
personagem, e para ela, a vida a que foi destinada,
ndo a satisfaz. [CITATION Mic12 \p 3\ 1046 ]

Esta é a forma de uma mulher cheia de desejos de realizagao
e felicidade. Ela possuia em sua mente a ideia de que a ale-
gria era semelhante aquela dos escritos literarios, contidos
em sua imaginagao. O casamento era um momento em que
se veria a felicidade, e ela espera que sua unido com Charles
Ihe proporcione esse contentamento tdo esperado.

A ansiedade de um novo estado ou talvez a excita-
¢do causada pela presenga daquele homem bas-
tava para |Ihe fazer acreditar que possuia enfim, a
paixdao maravilhosa que até entdo era considerado
como um grande passaro de plumagem rdsea pla-
nando no esplendor dos céus poéticos; - e ndo po-
dia imaginar, que aquela calma em que vivia fosse
afelicidade com que sonhara. [CITATION Gus07 \p
49\11046 ]

Essa felicidade com que Emma se via no matrimonio recente

nao era tdo duradoura como veremos. Apds casar-se, Emma
percebe que aquilo que estava vivendo era mondtono de-
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mais para lhe dar um regozijo com que sonhara. Emma vé
gue seu esposo possui menos do que ela julgara necessario
ter e se pergunta:

Um homem [...] ndo deveria conhecer tudo, ser
eximio em multiplas atividades, iniciar uma mu-
Iher nas energias da paixao, nos refinamentos da
vida, em todos os mistérios? Mas ele [Charles]
nada ensinava, nada sabia, nada desejava. Julgava-
-se feliz e ela tinha-lhe raiva por aquela calma tdo
bem assentada, por aquele peso sereno pela pré-
pria felicidade que ela lhe dava. [CITATION Gus07
\p 50\l 1046 ]

Ao se deparar com a situagdo presente, Emma se demonstra
insatisfeita com o casamento. Mesmo que este ainda esti-
vesse No comego, 0s pensamentos de Emma comegam a se
perder no ambiente em que mora a ponto de ela se pergun-
tar “- Por que, meu Deus, eu me casei?”[CITATION Gus07
\p 52\l 1046 ], e a partir de entdo, Emma comega a ter um
comportamento diferente, tomando atitudes que preocu-
pam seu esposo.

Emma tornara-se dificil, caprichosa. [...]. Frequen-
temente, obstinava-se a ndo sair, depois sufocava,
abria a janela, punha um vestido leve [...]. Empali-
decia e tinha palpita¢des; Charles administrou-lhe
valeriana e banhos de canfora. Tudo o que se ten-
tava parecia irrita-la ainda mais.[CITATION Gus07
\p 52\ 1046 ]

Apds este Ultimo episédio, percebemos uma clara mani-
pulagdo por parte de Emma sobre seu esposo, que esta-
va sempre trabalhando e associava tais acontecimentos
com algum tipo de doenga. Se compararmos Emma Bo-
vary com as mulheres de sua época - aquelas que eram
ensinadas a obedecer seus maridos e ter o prazer apenas
do matrimonio e na maternidade - percebemos o quan-
to Emma se diferencia destas, pois traz as idealiza¢des do
romance para a vida real, espera de seu esposo mais do
gue ele tem a Ihe oferecer. Vendo nele a incapacidade de
dar-lhe a felicidade que, mesmo ndo conhecendo, ansiava
ter, busca em meios externos, encontrar algo que a torne
feliz segundo suas perspectivas, como diz Michiles:

Talvez sua sede de vida a leve com uma forga bru-
tal, a se entregar a aventuras, se relacionando com
outros homens, gastando muito, mentindo, mani-
pulando, enganando, atitudes reprimidas na som-
bra que a moral vigente ndo permitiria jamais que
fossem integradas ao ego. Procurava de inicio de
seu casamento com Carlos, satisfagdes imagina-
rias para seus apetites pessoais. [ CITATION Mic12
\1'1046]

Emma era uma mulher totalmente a frente de seu tempo.

Caracteristicas e atitudes femininas tomadas na atualidade,
ja eram inerentes e praticadas por Bovary. As mulheres an-
siavam por viver o mundo descrito nos romances, nao es-
tavam contentes com a monotonia da vida, que alias, ndo
faz parte do ser feminino. E a partir dela que o feminismo
comegca a tomar corpo e ser o que hoje se tornou. Emma &,
portanto, a personagem que melhor representa esta luta por
igualdade de género, como afirma Michiles: “Assim ninguém
melhor do que Ema Bovary para personificar essa urgéncia
de trazer a superficie o novo conceito de feminino. ”[ CITA-
TION Mic12\l 1046 ]

A manipulagdo e a dissimula¢do ndo sao fortes somente
em Emma, Capitu é conhecida como uma mulher “obli-
qua e dissimulada”[CITATION Mac \p 46 \| 1046 ] que des-
de sua infancia toma atitudes que surpreendem seu me-
Ihor amigo e futuro esposo, Bentinho. Capitu, assim como
a maioria das mulheres aqui estudadas, ndo possui uma
voz ativa dentro da narrativa, onde possa mostrar suas
caracteristicas, mas é descrita a partir de uma visdo do
narrador ou de um personagem principal, quase sempre,
homem. Esta mulher tdo complexa descrita por Macha-
do de Assis, na voz do personagem principal ndo poderia
ser relatada de outra forma a ndo ser com subjetivismos
como afirma Coimbra: “Ao apresentar Capitu, Bentinho
nao utiliza recursos do senso comum. Ao contrario, ele o
faz, apontando para uma figura feminina envolta por algo
nebuloso, encoberta em mistérios, velada por um “manto
diafano” de seducdo. "[CITATION COIO7 \p 62 \| 1046 ]

A Personagem Capitu traz mais do que os olhos podem ver.
Ainda em sua tenra idade, Capitu faz algo que ja esta a frente
de seu tempo, tanto no que se espera por maturidade, pois
ainda era uma “criatura de quatorze anos”[CITATION Mac \p
28 \l 1046 ], quanto pela época em que ela vivia. O livro,
Dom casmurro, traz em diferentes momentos uma carac-
teristica diferente da personagem. Esta maneira sutil como
ela é apresentada torna dificil compreender completamente
suas qualidades, pois elas sdo expressadas no decorrer da
narrativa, fazendo com que o leitor desapercebido deixe de
dar crédito a alguém t3o importante no contexto.

Ainda menina, Capitu manipula Bentinho para que ele in-
fluencie a sua mae, a fim de ndo o destinar ao celibato, como
fora feita a promessa. As duvidas existentes em Bentinho no
instante do didlogo sdo categoricamente respondidas por
Capitu, mostrando assim sua maturidade desde a infancia.
Outro momento na vida de Capitu que demostra total es-
perteza é no instante do primeiro beijo entre ela e Bentinho.
Apds o acontecimento do beijo, a mae de Capitu, Dona For-
tunata, chega em casa e ndo percebe na filha nenhuma mu-
danga de comportamento ou algo que levantasse uma sus-
peita, por minima possivel que fosse, de que havia algo de
diferente no lar. Ao encontrar Bentinho com sua filha, Dona
Fortunata vé uma cena comum, sua filha age como se nada
houvesse acontecido: “Capitu comp0s-se depressa, tdo de-
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pressa que, quando a mae apontou a porta, ela abanava a
cabega e ria. Nenhum laivo® amarelo, nenhuma contragdo de
acanhamento, um riso espontaneo e claro. ” [CITATION Mac
\p 60\l 1046 ]

E interessante quando juntamos todas as qualidades de Ca-
pitu, pois vemos que ela estava a frente de seu tempo, muito
aquém daquilo que era esperado pelas mulheres de sua épo-
ca como novamente nos afirma Coimbra:

Se compararmos a postura de Capitu com as de-
mais mogas de sua época, iremos notar que, des-
de a sua idade mais tenra, ja apresentava atitudes
gue a tornavam uma moga diferenciada, “moder-
na”. Sempre muito voluntariosa, empenhava-se
em conseguir aquilo que desejava. Cheia de ini-
ciativa e determinacgdo, ndo titubeava em assumir
uma atitude que, para aquele momento, era por
demais avangada. [CITATION COI07 \p 72\1 1046 ]

Por inUmeras vezes Capitu é demonstrada como uma mu-
Iher com olhos obliquos e dissimulados. O narrador chama a
atengdo do leitor para os olhos de Capitu, deixando claro que
eles ndo sdo apenas uma caracteristica fisica, mas algo que
faz parte da sua personalidade. Na mesma perspectiva, Sara-
mago demonstra os olhos de uma mulher, que incrivelmente
nao cegaram durante uma epidemia, e estes olhos também
definirdo o carater e a personalidade da mulher do médico.

O Ensaio sobre a cegueira, de José Saramago, onde a presen-
¢a de uma mulher com olhos e que inexplicavelmente ndo
ficaram cegos, abre-nos a oportunidade de ver um mundo
cheio de mazelas e situages conturbadas com grandes re-
flexdes sobre as inUmeras questdes da existéncia da humani-
dade; ao mesmo instante o autor nos possibilita enxergar na
mulher uma posicdo de lideran¢a sobre um grupo que nao
a conhece. A singular histéria da mulher do médico, ocorre
no espago onde uma nagao inteira, comegando com um até
atingir todos os habitantes, se vé, contraditoriamente, cega.

A obra narra uma epidemia de cegueira branca em
um pais ficticio. Antes de a populagdo inteira ce-
gar, cerca de 260 pessoas sdo isoladas em quaren-
tena no prédio de um antigo manicémio, em trés
camaratas separadas. Enquanto um dos grupos,
heterogéneo na sua composi¢dao (homens, mulhe-
res, europeus, asiaticos, africanos, jovens, adultos,
velhos etc.) procura viver de modo pacifico, orga-
nizando-se em uma espécie de democracia, ou-
tro grupo, sé de homens, estabelece uma tirania
mediante a imposi¢do da for¢a bruta.[ CITATION
Roh60\| 1046 ]

Neste ensaio, ndo é somente a protagonista do livro que traz

caracteristicas femininas importantes, alias, ela sé ira apare-
cer alguns capitulos depois.

A protagonista, bem como as demais personagens
femininas de Ensaio Sobre as Cegueira, em diver-
sas passagens do texto, assumem papéis centrais,
funcionando como as verdadeiras condutoras da
narrativa de Saramago, os papeis que, de modo
geral, permitem a narrativa desenvolver.[CITATION
Tatl4 \p 3\ 1046 ]

Portanto, vemos no primeiro momento, a apari¢do de ou-
tras mulheres na construgao da narrativa. A primeira a se
destacar, aparece para consolar o primeiro cego da histdria
dizendo: “Isso passa, vai ver que isso passa, as vezes sao ner-
vos”[CITATION Jos95 \p 12 \I 1046 ] A segunda mulher, é a
esposa deste mesmo cego, que apds ver que a casa esta suja
se enraivece, mas assim que “reparou no lengo manchado
de sangue, o seu agastamento apagou-se num instante, Po-
brezinho, como foi que te aconteceu isto, perguntava com-
padecida” [...] [CITATION Jos95 \p 17 \| 1046 ]

Saramago nos propde nestes dois momentos diferentes,
caracteristicas semelhantes; as questdes da maternidade e
compadecimento. Enquanto, no seméaforo, os homens em
volta do carro do primeiro cego gritavam, a fim de ele sair
para ndao causar um engarrafamento, uma mulher vem o
socorrer; quando este mesmo cego chega em casa, sua es-
posa o trata com atencdo parecida com a da primeira mu-
Iher, demostrando entdo aquelas qualidades. O cuidado em
esquecer o que estd a sua volta — o engarrafamento, o vaso
guebrado e a sujeira de sangue - e prestar atencdo a quem
realmente precisa do socorro imediato, sé poderia ser de-
mostrado por este ser feminino, dotado duma compaixao
inegavelmente maior do que a presente nos homens.

A compaixdo pode ndo ser universal: seu nivel
em diferentes seres humanos depende muito da
educagdo, tratamento, maturidade emocional,
mas sem duvida existe em quantidade suficiente
na maioria das sociedades, particularmente entre
mulheres, para formar a espinha dorsal do desen-
volvimento moral.[CITATION THO02 \p 34\l 1046 ]

Continuando pelas linhas da narrativa, encontramos a mu-
Iher do médico, com as mesmas caracteristicas das duas
primeiras e possuindo, além disso, um espirito de lideranca.
Podemos ver claramente, a forma como a mulher do médico
age a fim de conquistar um espago que, pela légica visivel,
é destinado a ela. Assim como as mulheres tratadas no pre-
sente artigo, a mulher do médico faz uso do discurso para as-
sumir a posicdo de lideranga, ndo porque ela ansiava ser lider
de um grupo de cegos que nem a conheciam - com excegao

3 Vestigio, trago

178



do seu esposo - mas porque ela, pelo fato de enxergar, era a
pessoa mais capacitada para ver o que estava ocorrendo no
ambiente indspito em que foram obrigados a viver.

Vemos na mulher uma personalidade audaciosa e cheia de
coragem, mas ao mesmo tempo tranquila. Ela acompanha
as ligagoes telefonicas do marido, que alerta as autoridades
sobre o contagio e prepara as malas a fim de irem para a
guarentena. A ordem era de recolherem somente o médico,
mas quando ele fora conduzido ao manicoOmio para ser iso-
lado da populagdo que ainda enxergava, ela vai com ele até a
ambulancia e pede para ser levada também; ao receber um
nao pelo condutor do veiculo ela calmamente, respondeu,
“Tem de me levar também a mim, ceguei agora mesmo”.
[CITATION Jos95 \p 44 \l 1046 ]. Vemos nesta pequena fala
uma imensa atitude da mulher como esposa em nao querer
abandonar seu marido naquela situagao que provavelmen-
te, ela julgara ser desagradavel.

Na sociedade atual, poucas mulheres dispéem de cargos de
lideranga, uma vez que as geragGes passadas pregavam a
submissdo da mulher em todas as dreas dentro da socieda-
de, inclusive no mercado de trabalho. Saramago deixa claro
no Ensaio Sobre a Cegueira que as mulheres possuem, como
os homens, caracteristicas suficientemente grandes para as-
sumirem a lideranga. Vemos isto nas atitudes tomadas pela
mulher do médico ao ver situagées de desvantagem por par-
te dos integrantes da outra camarata; alguns cegos “mal-in-
tencionados e de mau caracter [...] ndo sé intentaram, mas
conseguiram, receber comida duas vezes. A mulher do mé-
dico apercebeu-se do condenavel acto, mas achou pruden-
te ndo denunciar o abuso”. [CITATION Jos95 \p 93 \| 1046 ]
Antes de fazer tal denuncia, ela pondera os efeitos negativos
e positivos de revelar que possuia sua visdo em plena ativi-
dade. “Ndo queria nem pensar nas consequéncias que resul-
tariam da revelacdo de que ndo estava cega, 0 minimo que
Ihe poderia acontecer seria ver-se transformada em serva de
todos, o maximo talvez fosse converterem-na em escrava de
alguns. ” [CITATION Jos95 \p 93 \| 1046 ]

A primeira ligdo de que podemos retirar desse pequeno dia-
logo com o senso comum presente na narrativa, é que mui-
tas vezes, nGs nos encontramos com a vista suficientemente
boa para enxergar as mazelas do mundo, mas é necessario
fechar os olhos e fingir cegueira, seguir a maioria ao invés
de ir na contramao de toda a situagdo sem tomar um devi-
do preparo, ndo renunciando a oportunidade que a vida nos
outorga de ajudar ao préximo, mas compreendendo que to-
das as nossas palavras precisam de um momento certo para
serem verbalizadas.

Dentro deste pensamento, vem as questdes de autoridade,
ou lideranga que a mulher estava disposta a tomar. Alguns
momentos antes, foi-se discutido em sua camarata a neces-
sidade de estabelecer um lider a fim de que este tomasse as
principais decisOes para o bem-estar do grupo, mas as difi-

culdades que se seguiam levam a mulher a refletir sobre a
questao.

A ideia, em que ao principio se falara, de designar
um responsavel por cada camarata, poderia, sabe-
-se 13, ajudar a resolver estes apertos e outros por
desgraca ainda piores, sob condi¢do, porém, de
que a autoridade desse responsavel, certamente
fragil, certamente precdria, certamente posta em
causa a cada momento, fosse claramente exercida
a bem de todos e como tal reconhecida pela maio-
ria. Se ndo o conseguirmos, pensou, acabaremos
por matar-nos aqui uns aos outros. Prometeu a si
mesma que falaria destes delicados assuntos ao
marido e continuou a repartir as ra¢oes.[CITATION
Jos95\p 93 \1 1046 ]

Este ultimo periodo nos deixa claro que tomar a frente da-
guela situacdo totalmente conturbada n3o seria facil, porém
guando a mulher faz a promessa de falar futuramente com
o marido sobre o assunto, ja evidencia que subjetivamente,
ela estava disposta a tomar a frente da situagdo, e quando
ela continua repartindo a alimentagao, tendo em vista que
havia outros homens e mulheres que poderiam fazer o ofi-
cio, inconscientemente, ela ja estava tomando a lideranga do

grupo.
METODOLOGIA

A pesquisa faz uso de um levantamento bibliografico, de
forma qualitativa que preocupa-se “com aspectos da rea-
lidade que ndao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes so-
ciais” ( Gerhardt & Silveira, 2009, p. 32). O primeiro pas-
so para composicdo deste trabalho foi a leitura de livros
gue relatam as histdrias originais de Penélope, Sheraza-
de, Emma, Capitu e a mulher do médico. A partir de cada
leitura, foram encontrados autores, criticos literarios e
comentaristas que discorrem acerca destas personagens
ou mesmo dos livros em que elas estao inseridas. A par-
tir de toda esta leitura, os dados e as opiniGes formadas
foram coletados e organizados partindo da histéria mais
antiga para a mais recente, criando uma linha do tempo e
uma visao evolutiva do comportamento feminino. Dentro
dos objetivos visamos desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias com relagdo as mulheres na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos dizer entdo que Penélope, Sherazade, Emma,
Capitu e a mulher do médico formam um grupo de mulhe-
res a frente de seu tempo, que se sobressairam de dificul-
tosas situagGes, as quais estavam submetidas por terem
feito uso da estratégia e de caracteristicas propriamente
femininas, no momento onde nao havia muito pelo que
lutarem, mas o fato de possuirem qualidades incomuns
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para a época, e estarem sempre a frente de seu tempo
realizaram tudo o que foi necessario para alcancarem os
seus desejos.

Todos os trechos até aqui tratados estdo sobre um mes-
mo pilar que as une de maneira comum, o fato de serem
mulheres e estratégicas. Apesar da enorme diferenga en-
tre os tempos em que as histérias foram contadas, desde
antes de Cristo até os dias presentes, temos uma sequ-
éncia de personagens importantes para a formagdo da
literatura. A dificuldade demonstrou ser o eixo principal
para fazer estas mulheres agirem de forma semelhante
estrategicamente. Sua conexdo se da por meio da inter-
textualidade que permite uma unificagdo onde “todo o
texto se constréi como mosaico de citag¢des, [...] absor¢do
e transformacdo de um outro texto” (KRISTEVA, 1974, p.
64). Este mosaico é construido a partir do tear de um tex-
to sobre outro, criando entdo uma sé analise sob diferen-
tes personagens.

Nesta perspectiva, permitimos que o presente artigo de-
fina algumas das mulheres como importantes para a his-
tdria da literatura e da posi¢gdo feminina na sociedade. No
entanto, “é preciso acrescentar que o discurso nunca esta
completo, uma vez que sempre hd ‘brechas’ que terdo
que ser preenchidas pelo outro” (FREITAS, 2011, p. 4). Em
suma, podemos dizer que o artigo nao finaliza a ideia das
mulheres estratégicas, mas abre um caminho que possi-
bilita o estudo de outras personagens em outros tempos
e espacos.
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IMPACTOS DA TECNOLOGIA NOS
PROCESSOS EDUCACIONAIS

RESUMO

Atecnologia e a informatica estdo cada dia mais presentes
na sociedade, modificando a maneira com a qual vemos
e fazemos as coisas. Se usada de forma correta pode tra-
zer diversos beneficios para a educac¢do e o aprendizado.
De nada adiantard escolas com tecnologias nos processos
educacionais de ultima geracdo se ndao houver investi-
mento na capacitacdo dos docentes envolvidos. Porém,
para que isto aconteca na mais perfeita harmonia entre
docente e aluno, hd a necessidade de dominio total do
docente nas tecnologias da area de informatica para au-
xilio aos alunos, para que esta poderosa ferramenta seja
um auxilio didrio nas aulas e nas tarefas com o intuito de
melhor e maior aprendizagem do aluno. Mas serd que a
tecnologia pode realmente substituir o uso de cadernos
por tablets, sem interferir negativamente no desenvolvi-
mento?

Palavras-chave: Tecnologia. Educagdo. Aprendizagem

ABSTRACT

Technology and computing are increasingly present in
society, modifying the way we see and do things. If used
correctly it can bring several benefits to education and le-
arning. There will be no use for schools with technologies
in the latest generation educational processes if there is
no investment in the training of the teachers involved.
However, for this to happen in the most perfect harmony
between teacher and student, there is a need for total
mastery of the teacher in the technologies of the area of
informatics to aid the students, so that this powerful tool
is a daily aid in the classes and the tasks with the intention
of better and greater student learning. But can technology
really replace the use of notebooks with tablets, without
negatively interfering with development?

Keywords: Technology. Education. Learning.
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INTRODUGCAO

O grande desafio do nosso século é conciliar a tecnologia
com a aprendizagem. Atualmente, ja é realidade nos cur-
riculos escolares as atividades interdisciplinares, as quais
se mostram muito facilmente a aplicacdo de novas e mo-
dernas tecnologias para trabalhos e auxilio nas ferramen-
tas, trazendo assim maior realidade no dia a dia das aulas.

A tecnologia veio e deve ser utilizada para contribuir no
processo ensino aprendizagem. O mundo digital chegou
para ficar e o novo aluno faz parte deste novo mundo,
ja nasceu neste cendrio em um mundo em movimento,
em que desde criancga passa a ter contato com aparelhos
eletrénicos e ndo ha como falar em escola, educacao,
aprendizagem sem esta tecnologia a qual também estd ao
alcance de todos e é claro com maior facilidade aos nasci-
dos na era digital.

A geracdo da tecnologia também traz e mostra um com-
portamento diferente dos jd conhecidos pelos docentes
em sala de aula; sdo alunos mais distraidos, que se disper-
sam com grande facilidade, ndo mantém sua atencao por
grande tempo em um mesmo assunto e se desinteressam
muito rapidamente pelos assuntos, sejam eles quaisquer
que sejam. Nao tém profundidade nos estudos, se con-
fundem com esta tecnologia pelo fato de “fakes” (infor-
macoes falsas) e perdem o que ha de mais importante, o
conhecimento para seu crescimento pessoal e profissio-
nal. Com isto, a exigibilidade no conhecimento de como
utilizar a tecnologia para a transformacao do saber é ex-
tremamente importante para perpetuar o conhecimento
como aprendizagem (CAVALCANTI, 2018).

A tecnologia é algo que revolucionou toda a nossa socie-

dade, a maneira como nos comunicamos e aprendemos.
Ela veio como uma ferramenta para poder ajudar alunos
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e principalmente professores em suas aulas e ndo para
os substituir. A escola do futuro é aquela que ajudara a
formar cidaddos com pensamento critico inteligéncia
emocional, preparados para trabalhar em equipe e que
aceitem a diversidade. O ensino infantil é a base para o
conhecimento que a crianga ird desenvolver, por isso
é preciso investigar se o uso da tecnologia pode ou ndo
comprometer tal.

Dai se da o grande desafio dos educadores, a utilizagdo
destas tecnologias para o preparo a partir do ensino in-
fantil despertando e preparando desde o inicio o senso
critico e analitico no ensino aprendizagem.

BENEFICIOS DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO

O uso de computadores e tablets em sala de aula pode
ajudar principalmente criangas na associagao do aprendi-
zado que acabam aprendendo enquanto se divertem com
o uso de jogos segundo pesquisas de CARVALHO e COR-
NELIO (2018). Eles utilizaram de um jogo chamado ARIE
gue ajuda no desenvolvimento de coordena¢do motora,
concentragdo e nos conhecimentos basicos. O seu traba-
Iho gerou um resultado positivo, com um interesse das
professoras pelo tema e uma aula mais divertida e produ-
tiva para as criangas.

A utilizagdo da tecnologia pode se fazer presente desde o
ensino fundamental até o médio, através de varios forma-
tos da informatica.

No ensino fundamental, o objetivo maior é a alfabetiza-
¢do da crianca/adolescente e ainda dentro deste curriculo
a necessidade de conhecimentos de ciéncias, matemati-
ca, dominio da lingua portuguesa e o inicio de outras lin-
guas, a historia e a geografia do Brasil e outras partes do
mundo. Neste caso, hd uma diversidade de tecnologia que
pode ser utilizada desde o inicio na alfabetizacdo com ilus-
tragGes, mas muito mais no conhecimento de disciplinas
basicas e conhecimentos que fazem parte da base conjun-
tiva de aprendizagem do aluno. Quando da necessidade
de conhecimentos diversificados como ciéncias, historia,
geografia dentre outros, a internet € um aliado a apren-
dizagem. Salas de pesquisas, laboratérios de informatica,
que os alunos podem utilizar-se de sua criatividade para
pesquisas e descobertas sdo sempre benvindos, desde
gue incentivados e orientados pelos docentes o que lhes
proporcionam motivagdo para a descoberta e uma apren-
dizagem de melhor qualidade.

Também ha a necessidade de contemplar a utilizagdo de
tablets e notebooks para efetuar anotagdes e auxiliar na
lembranga das explica¢des do docente, mas temos que
deixar claro que estes equipamentos ndo substituem
completamente a escrita, pois passando do ensino fun-
damental ao médio, este que ja é uma preliminar para o

ensino superior, cumpre um papel mais especifico, é o elo
entre a alfabetizacdo e a profissionalizagao.

Neste ponto de aprendizagem, ja podemos ter o aluno
preocupado com o mercado de trabalho, vislumbrando
um curso técnico, outros visando uma faculdade tdo de-
sejada e ai, inicia-se sua prepara¢do para o ENEM que po-
dera auxilid-lo em sua trajetdria superior.

O aluno faz uso da tecnologia para sua aprendizagem, me-
Ihoria de técnicas para seu crescimento educacional, mas
ndo somente ele deve se ater as diversidades e facilidades
da era das maquinas, da tecnologia artificial e da melhoria
da qualidade da aprendizagem, todo o exposto deve ser
um auxilio ao fator pessoal, a explicagdo do docente e,
conforme ja exposto anteriormente, em nenhum momen-
to, a tecnologia suprird a necessidade do ser humano em
classe de aula, ou seja, substituira a presenga do profes-
sor/docente (HENRIQUE, 2018).

Neste contexto, os docentes também podem e devem fa-
zer uso da tecnologia a sua disposi¢do. Utilizar-se de recur-
sos audiovisuais, além de ser uma maneira mais dindmica
e motivacional de apresentag¢do da disciplina aos alunos,
é também um recurso em que a retengao das informagdes
apds um certo tempo é comprovadamente maior do que
somente uma aula expositiva.

Para que isto ocorra de forma interativa e com qualidade,
hd a necessidade do treinamento do docente nestas no-
vas tecnologias. O impacto somente serd positivo se o de-
tentor das informagdes levar o aluno a um entendimento
das necessidades de aprendizagem por meio destas novas
tecnologias, motivando-o e instigando sua criatividade e
potencialidade (SILVA, 2011).

H4 a necessidade de aprendizagem e/ou aperfeicoamento
para os docentes referente a aparelhos, novas linguagens,
técnicas e recursos pedagogicos que podem ser utilizados
com o auxilio da informdtica, e assim quando da monta-
gem e estruturacdo das aulas, tém-se a possibilidade de
deixd-la dinamica e interativa, na qual desperte o interes-
se no aluno (BERNABE, 2015).

Todavia, o sucesso da politica educacional e a eficécia do
processo de ensino e aprendizagem nao dependem unica-
mente de novos aparelhos, a figura do professor é impor-
tante, do ponto de vista que suas concepgles e experién-
cias contribuem para o aperfeicoamento e aprendizagem
do educando.

O nao investimento na capacitagao docente é um dos fa-
tores pelo qual a aprendizagem tem sido ineficaz na sala
de aula. N3o adianta investir em equipamentos de ultima
geragao e ndo levar em consideragdo o capital humano.
Somente unindo a tecnologia e o docente em prol do uso
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pedagdgico, é que se abrird portas para a aquisi¢do de no-
vos conhecimentos pelo aluno.

Havera maior interagdo aluno x docente, mais tempo para
dirimir davidas, movimento para que o aluno seja o autor
de seu conhecimento, sempre conduzido pelo seu mestre
e, com isto certamente haverd maior receptividade em
ambas partes e um progresso e o futuro da aprendizagem.

Outro grande avanco da tecnologia para a educagdo foi o
“Ensino a Distancia”, ou simplesmente EAD, possibilitando
gue as pessoas possam estudar em casa, com o auxilio de
professores online, o EAD também é muito interessante
se pensarmos em lugares longe das grandes metrdpoles,
ou locais de dificil acesso, pois de tal maneira o aluno ndo
necessita se deslocar para outras cidades, talvez muito
distantes da sua, apenas para frequentar as aulas.

Ha uma diversidade na oferta de cursos “EAD” e muitos
ainda podem ser encontrados de forma gratuita. Com isto
torna a aprendizagem mais perto das pessoas interessa-
das e, pode contemplar diversas classes sociais.

Muitas vezes, ouvimos que ndo é a qualidade da escola
que faz o aluno e sim a qualidade do aluno que faz a es-
cola. E notério que onde ha diversas pessoas com niveis
diferentes no contexto de inteligéncia e conhecimentos,
com classes sociais e culturas diferenciadas; ndo é coeren-
te afirmar que todos terdo o mesmo nivel de aprendiza-
gem. Isto se faz presente em qualquer instituicdo de ensi-
no, aplicando-se tecnologia ou ndao, mas é perfeitamente
comprovado que atualmente, hd uma mudancga na visdo
marcante na utilizagdo de novas e atuais tecnologias que
ja chegaram e ainda estdo chegando de maneira muito
rapida.

Cabe as pessoas e aos estudantes quebrar o paradigma
dos bancos escolares, o que é um grande desafio e, pas-
sar a investir em seu futuro através dos estudos por si s6,
em casa, perfazendo seu préprio hordrio, acertando-o de
acordo com sua vida profissional, utilizando da flexibilida-
de que estudar “EAD” lhes permite, ser responsavel por
suas atividades e ndo sendo cobrado a todo momento.
Com certeza para as pessoas que se beneficiam dos estu-
dos “EAD” tém uma experiéncia impar em sua vida acadé-
mica, pois sua aprendizagem é firmada claramente atra-
vés de seu crescimento, desenvolvimento e concretizados
guando da chegada na etapa final.

A qualidade do ensino no Brasil é de responsabilidade de
todos e com isto, é obrigacdo o acesso a todos a educa-
¢ao.

Os efeitos positivos sé se verificam quando os
professores acreditam e se empenham de “cor-
po e alma” na sua aprendizagem e dominio e

desenvolvem actividades desafiadoras e criati-
vas, que explorem ao maximo as possibilidades
oferecidas pelas tecnologias e para isto é neces-
sario que os professores as usem com os alunos:
a) como novos formalismos para tratar e repre-
sentar a informacgdo; b) para apoiar os alunos
a construir conhecimento significativo; c) para
desenvolver projectos, integrando (e ndo acres-
centando) criativamente as novas tecnologias
no curriculo NASCIMENTO & ASSUNCAO, 2012
apud SETTE, 2001, p.30).

MALEFICIOS DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Assim como a tecnologia é uma grande ferramenta, ela
pode causar grandes problemas em seu uso desde cedo,
mesmo essa sendo usada para a educagdo, ja que pode
precocemente fazer o individuo ter um inicio de vida di-
gital, como por exemplo, comegar a utilizar redes sociais,
jogos e outras formas de perder tempo.

Ha também um fen6meno que foi batizado de Google Ef-
fect,, este fendmeno consiste em nosso cérebro ndo se re-
cordar da informagao, e sim se recordar onde encontra-la,
causando certos problemas de memoria.

No entanto, o maior problema ndao é no uso, mas no uso
excessivo destes programas, levando a pessoa a contrair
possiveis doencas relacionadas ao sedentarismo e visao,
problemas psicolégicos como depressdo, ansiedade e
nervosismo, os mais atingidos por isso sdo os jovens que
veem a tecnologia como uma escapatdria da vida real. Ja
existem clinicas de recuperagao para dependentes de tec-
nologia e, em principal para usuarios de redes sociais.

Ao passar tanto tempo nesse "mundo” virtual o
individuo perde a experiéncia do contato pes-
soal, e de algum modo a sua personalidade. A
habilidade de se expressar e de se relacionar
com outras pessoas sao obtidas através do con-
tato pessoal, que ndo sdo intensos no ambiente
tecnolégico, e o senso critico também é afeta-
do pois o jovem ndo aprende a construir seu
préprio conhecimento. (CRUZ; RAMOS; BOSCA-
RIOL; ALEIXO. 2018. p.3)

COMO IMPLEMENTAR A TECNOLOGIA

Para que a tecnologia esteja presente em instituigdes esco-
lares é preciso um investimento em equipamento e capa-
citacdo dos profissionais. Muitas empresas fornecem des-
contos nos dispositivos, softwares e treinamentos em um
pacote ou convénio. A Microsoft oferece desconto no paco-
te Office para estudantes, além de dispositivos com custo
acessivel e de facil utilizagdo. A Apple dispde de descontos
em Macs e iPads, além dos softwares gratuitos para estu-
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dantes, pais, professores e funciondrios do ensino funda-
mental, médio, técnico e superior em escolas reconhecidas
pelo MEC no Brasil. H4 também os principais problemas na
implementacdo da tecnologia na educagdo. Os professo-
res e funciondrios teriam que se especializar ou pelo me-
nos aprender a manipular tais meios para beneficiar suas
aulas, além de um treinamento pedagdgico para ministrar
suas aulas para desenvolver um material didatico intuitivo,
criando uma melhor relagdo com os alunos.

Além dos itens ja expostos em “Beneficios da Tecnologia
na Educacdo,” as escolas teriam que dispor de uma infra-
estrutura tanto fisica com salas adaptadas, quanto uma
conexao a internet.

Na lista de ferramentas tecnoldgicas podemos citar blog,
chat, férum entre outras, sempre com o objetivo da facili-
dade e melhoria da informagdo aos alunos.

A utilizagdo de softwares educativos, também estdo na
fila da tecnologia, os quais proporcionam acessibilidade
a todos os tipos de usuarios, independente de cor, raca,
classe social ou diversidade cultural.

Contudo vale afirmar a necessidade do prévio conheci-
mento do docente com relagdo a todas as ferramentas
para que possa determinar as atividades que deverao
ser trabalhadas junto ao aluno sempre com o objetivo da
aprendizagem, abrindo novos horizontes de maneiras do
saber, estimular e incentivar a curiosidade do aprender e
ndo deixar que tais recursos sejam utilizados para entre-
tenimento pessoal em classe de aula, que as distragdes
dos alunos sejam no motivo de conhecimento e aprendi-
zagem pedagégico.

Cingapura é um exemplo de sucesso na implementagdo da
informatica e tecnologia, sendo um exemplo mundial e lider
nos rankings internacionais de educag¢do. Ha4 um incentivo
governamental que fornece um auxilio a todos os jovens de
25 anos ou mais para que possam gastar com algum apren-
dizado, além disso, o governo fornece um banco de dados
online facilmente acessivel que dispde de mais de 10 mil
cursos gratuitamente. Nos Estados Unidos, diversas escolas
também utilizam a tecnologia. Na Califdrnia, a universidade
de Stanford disponibiliza videos e materiais didaticos de suas
aulas através da plataforma iTunes U, um servigo da Apple
voltado para universidades, instituicGes de ensino e outros
cursos. Na Coréia do Sul, as lousas sdo digitais, contam com
sistemas de livros digitais que contém textos, fotos e vide-
0s, entre outros recursos tecnoldgicos, costumas mencionar
gue tecnologia e educagdo andam juntas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A tecnologia pode ser algo fundamental para o avango da
educacdo, auxiliando os professores e alunos, uma vez

gue haja um bom dominio por parte deles, pois uma vez
gue os mesmos saibam instigar seus alunos a aprenderem
enquanto se divertem, trazendo um conteudo adequado,
e a busca por meio do Google, ativa mais o nosso cére-
bro do que a leitura. Esta afirmagdo baseia-se em diver-
sos estudos que indicam transformacgdes causadas pelo
Google no nosso cérebro (GABRIEL, 2012). Constituindo
um ambiente escolar mais produtivo e agraddavel a todos,
tornando possivel um aprendizado dindmico e intuitivo.

A utilizacdo de novas tecnologias na educa¢do pode
e deve aperfeicoar os resultados desejados no ensino
aprendizagem, e com isto propiciam ao aluno uma me-
Ihoria em seus conhecimentos, melhora suas habilidades
e conhecimentos tecnoldgicos o que os capacitam para o
mundo digital, utilizando melhor suas aptidGes e suas po-
tencialidades, pois foram lapidadas nos bancos escolares.

O verdadeiro educador é aquele que sabe con-
duzir seu aluno na busca e no acesso a informa-
¢do necessdria de modo que possa orienta-lo
no processo construgdo de conhecimento, in-
teragindo com o aluno enquanto ser humano
gue tem sensibilidade para perceber e atender
as suas necessidades e aos interesses pessoais
— tarefa que o computador ndo pode desempe-
nhar bem (LEITE, 2008 p.71-72)

"O homem cria as ferramentas e, subsequentemente, as
ferramentas recriam o homem." - Marshall McLuhan (GA-
BRIEL, 2012).
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO:
CHATBOT PARA VESTIBULANDOS

RESUMO

AskBook é um Chatbot baseado em inteligéncia artificial
moldado pela plataforma IBM Watson. Possui um ban-
co de resumos que pode ser facilmente consultado. Tem
como objetivo facilitar o dificil cotidiano dos vestibulan-
dos, ja que a grande maioria deles ndo Ié as obras litera-
rias obrigatdrias nos principais vestibulares do estado de
Sao Paulo. A plataforma é facilmente acessada pela conta
com o Facebook. O que pode observar, é que esse instru-
mento sera de grande ajuda para estudantes vestibulan-
dos, uma vez que os conteudos requisitados sdo muitos, e
sdo poucos vestibulandos que conseguem estuda-los por
completo.

Palavras-chave:
AskBook. Chatbot. Literatura para Vestibular.

ABSTRACT

AskBook is a Chat based on artificial intelligence modeled by
the IBM Watson platform. It has a database of summaries
that can be easily consulted. Its purpose is to facilitate the
difficult daily life of college students, since the great majori-
ty of them do not read the compulsory literary works in the
main vestibular of the state of Sdo Paulo. The platform is ea-
sily accessed by the account with Facebook. What you can
see, is that this instrument will be of great help to students
in college, since the required content is many, and there are
few students who can study them completely.

Keywords:
INTRODUGAO

A implantacdo de leituras obrigatdrias para a realizagdo dos
vestibulares tornou-se um problema para os estudantes que
nao possuem acesso ao conteldo requisitado. Como forma
de resolver tal problema, foi criado um Chatbot, o AskBook.
O mesmo possui o intuito de através do Facebook, promover
didlogos para solucionar as duvidas literarias do candidato e
o colocar a par de todas as informagdes necessdrias.
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Com o uso da programacao de uma inteligéncia artificial
para que se minimize o uso de respostas pré-programadas
gue normalmente nao resolvem as duvidas dos vestibu-
landos, esperamos poder facilitar o estudo de todos os
interessados em ingressar em faculdades.

Dentre os titulos mais pedidos nas provas, estdao: Os Lusi-
adas, obra de Luis de Camdes; Dom Casmurro, de Macha-
do de Assis; Iracema, obra de José de Alencar; dentre ou-
tras. Nossa plataforma tem como objetivo disponibilizar
os resumos de tais obras, de maneira pratica e interativa.
Assim, diante da grande dificuldade em ler todos os livros
solicitados na disciplina de literatura nos vestibulares re-
gionais, o Ask Book utiliza a pesquisa com linguagem na-
tural. Por meio da construgdo do chatbot, sdo oferecidos
resumos de obras literarias aos vestibulandos.

REFERENCIAL TEORICO

Os vestibulares de todo Brasil apresentam uma enorme
carga de conteudos e somado a isto ha as leituras obriga-
tdrias que muitas vezes sdo tratadas com descaso pelos
estudantes que focam apenas em conteldos considera-
dos por eles mais importantes. Esta pratica, porém, resul-
ta em uma nota que pode fazer diferencga para seu ingres-
SO NO ensino superior.

Aragaki (2018), em artigo para o site Uol nos mostra como
exemplo, a rigidez do vestibular da Unicamp com relagdo
a literatura. Segundo o autor, em conversa com professo-
res e estudantes que prestaram a prova da universidade,
eles afirmaram que uma leitura superficial das obras ndo
traria boas respostas devido ao rigor das perguntas. O
professor Laudemir Guedes explica que apesar das ques-
tOes transcreverem trechos das obras, seria necessario
estar familiarizado com o texto para responder.

E necessario, portanto, uma analise detalhada de cada li-
vro para que o candidato esteja apto a responder cada
qguestdo corretamente. As perguntas de literatura sdo
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complexas e ndo é possivel acerta-las com uma mera su-
posi¢cdo, como é o pensamento de alguns estudantes. E é
por isso que a ferramenta do AskBook trard com lingua-
gem natural nesses resumos especificos aos vestibulan-
dos.

Ler resumos detalhados ajuda em uma maior sintese para
gue as informagOes ndo sobrecarreguem o leitor antes da
prova. Devem constar ndo apenas uma enumeragao das
acGes importantes para o desenvolvimento do enredo, no
caso de obras narrativas, mas também comentarios espe-
cificos sobre a linguagem empregada (RODRIGUES, 2017).
Outra questdo que faz com que os alunos ignorarem a
parte da literatura é o fato de a leitura ter se tornado uma
obrigacdo. Danilo Venticinque (2013), fez uma matéria
mostrando como a obrigagdo traz um desinteresse e tor-
na a atividade magante.

De acordo com o autor, as leituras obrigatdrias tém um
grande lado negativo, pois a partir do momento que al-
guém é obrigado a fazer algo, é perdido o interesse em
realizar tal atividade de maneira prazerosa. E o caso dos
estudantes quando é necessario ler um livro para a esco-
la ou para os vestibulares, ler com ateng¢do, com gosto e
vontade, porém a regra torna isso desmotivador, cansa-
tivo. Por isso, a leitura pedagdgica da lugar a obrigacdo
social, muitas vezes (VENTICINQUE, 2013).

O assunto é delicado, sobretudo no que diz respeito as
escolas. As leituras obrigatdrias tém uma importancia pe-
dagdgica enorme. Os alunos precisam aprender literatura
e interpretacdo de textos na escola, e ler é sem duvida a
melhor maneira de fazé-lo. Dito isso, ndo é dificil perceber
que obrigar um aluno a ler um livro e fazer uma prova
sobre ele é uma péssima maneira de incentivar a leitura.
Muitos desistem dos livros apés a formatura. (VENTICIN-
QUE, 2013).

DESENVOLVIMENTO DO CHATBOT ASKBOOK

O projeto AskBook foi desenvolvido pela plataforma IBM
Watson, o que permitiu que fosse treinado para trazer
mais humanidade ao tratamento com os estudantes que
se interessassem na obteng¢ao de resumos das principais
obras cobradas pelos vestibulares paulistas.

Consiste em uma juncdo das principais obras que podem
ser disponibilizados com uma rapida conversa com Wat-
son, dessa maneira, o chatbot busca os comandos e con-
segue mostrar ao usudrio o titulo da obra, a escola litera-
ria e o resumo da obra.

O objetivo é trazer um resumo estratégico de como en-
carar cada obra e as possiveis questdes abordadas pelos

vestibulares, ja que o principal quesito cobrado ndo é
o enredo em si, mas sim o que levou o autor a abordar

aquele tipo de tema, o contexto histdrico que aquela so-
ciedade vivia, com seus costumes e vicios.

A estratégia pensada para a realizagdo do projeto foi co-
locar a Inteligéncia Artificial como mecanismo de acesso
rapido e natural por meio de um veiculo muito popular
nos dias de hoje, o Facebook, garantindo éxito na comuni-
cagdo com o usuario.

Possivel percepg¢ao na Figura 1, é a formagdo do didlogo
a partir de entidades e intengdes (ferrramentas da IBM
Cloud). Assim, treinamos o Watson para responder as
guestdes que podem ser perguntadas de inUmeras ma-
neiras, observadas na figura 2, que mostram a interagdo e
o teste com o bot antes de leva-lo para o Facebook.

Figura 1 - Didlogo do Watson com entidades e intengdes

Figura 2 - Simulacdo de didlogo com o Watson

No Facebook, o bot interage com uma pagina, e a partir
da criagdo de uma pagina, todos os usuarios da rede social
poderdo solicitar resumos, conversando com o Watson.
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UTILIZAGAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A inteligéncia artificial (A.l.) € um ramo de pesquisa da
informatica que busca, através de simbolos computa-
cionais, construir mecanismos e/ou dispositivos que si-
mulem a capacidade do ser humano de pensar, resolver
problemas, ou seja, de ser inteligente. O desenvolvimento
de tal tecnologia teve inicio na Segunda Guerra Mundial,
tendo como principais idealizadores foram os cientistas:
Hebert Simon, Allen Newell, Jonh McCarthy e outros, que
tinham o objetivo de criar um ser que simulasse a vida do
ser humano.

O estudo da A.l iniciou-se em 1956 com os cientistas
Hebert Simon, Allen Newell, esses foram os pioneiros ao
criarem o primeiro laboratdrio de inteligéncia artificial na
Universidade de Carnegie Mellon. Em 1960, o Departa-
mento de Defesa dos EUA se interessou por este tipo de
tecnologia e comegou a treinar computadores para imitar
o raciocinio humano basico (SAS, 2018).

Com a evoluc¢do da tecnologia, a inteligéncia artificial ga-
nhou mais forga, podendo a maquina chegar a fazer ana-
lise e sintese da voz humana. No inicio, buscavam apenas
uma forma de reproduzir a capacidade humana de pen-
sar, mas evoluiu, assim como todas as pesquisas atuais.

O progresso na principal drea dessa pesquisa, de fazer
uma inteligéncia similar a do ser humano, é lento. Porém,
esses estudos tém estado em conjunto com varias outras
areas, como o planejamento automatizado e escalona-
mento, jogos, programas de diagndstico médico, controle
autonomo, robdtica e outras mais.

Esse ramo de pesquisa é muito divergente, pois algumas
pessoas apoiam a ideia de uma maquina ter vida propria,
como também alguns ndao gostam da ideia. Para muitos a
existéncia de maquinas com o poder de pensar, sentir e
até ter a capacidade de realizar atividades humanas é um
fato espantoso.

CHATBOT E SUAS RAMIFICAGOES

Chatbot (uma abreviacdo para robd de chat) é um sof-
tware que faz o que é programado para si e simula uma
conversa com um usudrio por meio de um chat, que pode
ser empregado em sites e aplicativos. Assistente virtual e
agente virtual sdo nomes pelos quais o programa também
pode ser chamado.

Existem dois tipos de bots com diferencgas de interagao:
os baseados em regras e os que utilizam inteligéncia ar-
tificial.

¢ Chatbot: Baseado em regras
Os chatbots baseados em regras sdo aqueles que seguem

uma programacao de regras especificas, ou seja, atende a
comandos especificos, desenvolvidos em uma estrutura
chamada darvore de navegac¢do ou arvore de didlogo, dan-
do respostas definidas com antecedéncia.

Dessa forma, robotizar tarefa que costumam ser muito
comuns e repetitivas, como duvidas frequentes, alguns
servicos de atendimento ao cliente e servigos de pedido
online sdo exemplos dos que ndo necessitam do uso de
inteligéncia artificial no chatbot.

¢ Chatbot: Baseado em Inteligéncia Artificial

Os chatbots baseados em inteligéncia artificial sdo mais
complexos, uma vez que conseguem identificar as infor-
magoes mais relevantes dentro de uma frase escrita pelo
usudrio, entender melhor o que Ihes sao pedidos e buscar
a resposta mais coesa, nao se limitando a comandos pré-
-definidos, por meio de tecnologias como o Processamen-
to de Linguagem Natural (NLP).

Com o uso de técnicas chamadas “machine learning”, es-
ses conseguem aprender conforme vao interagindo com
0s usudrios, como se adquirissem experiéncia e mais co-
nhecimento a cada nova conversa, de forma a facilitar e
tornar a préxima mais natural.

Esse modelo embora seja o mais interessante ao olhar do
usudrio, nem sempre é necessitado. Dependendo do ob-
jetivo para a criacdo de um e para o que sera utilizado,
o uso de regras muitas vezes, ja é o bastante para uma
empresa.

Como exemplo da utilizagdo da inteligéncia artificial em
chatbots de empresas, temos agora, a BIA (sigla para Bra-
desco Inteligéncia Artificial), que funciona com a tecnolo-
gia Watson da IBM. Ela esta disponivel o tempo inteiro no
aplicativo da Bradesco para auxilio de clientes (Figura 3).

Figura 3 - BIA no aplicativo Bradesco

Ao acessar o aplicativo, o usuario deve fazer perguntas e
informar sobre sua vida financeira (alguns conversam até
mesmo sobre o pessoal) para que a BIA interaja com ele de
forma natural. Pode-se digitar ou usar o comando de voz na
conversa. Quanto mais ela souber, mais conseguira ajudar.
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Antes de ir oficialmente para o ar, foi criada uma area onde
funcionarios da Bradesco testaram o chatbot por um ano,
ensinando procedimentos, com o objetivo de treina-la para
que ja fosse langada com mais eficiéncia em suas respostas.

ANALISE DOS RESULTADOS

Para obtencdo de resultados, foram promovidos didlogos
entre vestibulandos e o chatbot. Com o término da con-
versa, o usuario foi convidado a responder um formulario
sobre o uso da inteligéncia da artificial.

As respostas obtidas através dos Formuldrios do Google,
permitem concluir que houve compreensdo da duvida fei-
ta pelo vestibulando em 100% dos casos.

Pode-se observar, também por meio da pesquisa, que
mais da metade dos usuarios voltariam a utilizar o cha-
tbot, caso necessario. E também indicariam o AskBook
para outros vestibulandos.

A Figura 4 apresenta os resultados de uma solicitagao de
avaliagdo geral do chatbot. O ndmero 1 indica baixa insa-
tisfagcdo enquanto o numero 4 indica alta satisfagao.

Figura 4— Grafico do Formularios Google. Titulo da per-
gunta: De modo geral, como vocé avalia o AskBook?

Perante a auséncia de duvidas e o total entendimento
do questionamento por parte da inteligéncia artificial, é
perceptivel que houve grande éxito na comunicac¢do geral
com o chatbot, tornando essa uma area sem necessidade
de grandes aprimoramentos.

Os numeros que indicam a possibilidade de retorno de
utilizagcdo do chatbot e a indicagdo do mesmo para outro
vestibulando, revelam que a taxa de interesse dos usua-
rios ultrapassa a metade. Entretanto, tal valor é altamente
suscetivel a variagGes.

Por fim, a avaliagcdo geral do AskBook mostra um retor-
no positivo nas respostas. O mesmo varia entre usuarios
satisfeitos e altamente satisfeitos. Esse dado permite
concluir que embora a procura pelo chatbot nao seja ex-
tremamente alta, mediante o uso do mesmo, ocorre in-
tensa aprovagao. Revelando assim, que para uma maior
demanda de utilizagao, existe necessidade de elementos
gue tornem o didlogo com o Watson Assistent mais atra-
tivo para o usuario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Examinando as dificuldades dos estudantes com a ma-
téria de Literatura nos vestibulares, nosso grupo criou o
AskBook: uma plataforma com resumos em uma lingua-
gem natural, dos livros cobrados pelos principais vestibu-
lares regionais.

O servico é para todos que tenham acesso a Internet e
procuram se preparar para as provas de uma forma pra-
tica, ja que podem acessar os resumos a qualquer hora e
em qualquer lugar.

A base do Trabalho de Conclusdo de Curso foi a platafor-
ma IBM Cloud que disponibiliza o Watson Assistent, que
permite a utilizacdo de Inteligéncia Artificial construindo
mecanismos que simulam a capacidade do ser humano
de pensar.

Somado a isto, também foi utilizado o Chatbot: um sof-
tware que simula uma conversa com um usudrio. O as-
sistente virtual realiza a conversa no chat, dizendo aquilo
que foi programado anteriormente e, com a Inteligéncia
Artificial, consegue captar as informagdes importantes
dentro de uma frase escrita pelo usudrio, atendendo me-
Ihor o pedido.

Portanto, o AskBook garante o diferencial do nosso traba-
Iho: um acervo de resumos em um Unico local, disponibi-
lizados online de maneira natural, facilitando a comunica-
¢do e simplicidade com qualquer usuario.

Considerando a concretiza¢do do AskBook, podemos con-
cluir que o projeto obteve éxito em seu objetivo. Contu-
do, é inegdvel que existem muitas formas para aperfei-
¢oamento do mesmo. Como exemplo de tal afirmacdo,
pode-se citar que a plataforma inicial possui um nimero
limitado de obras por se tratar de uma versdo gratuita
fornecida pela IBM. A expansdo da quantidade de resu-
mos disponiveis é indispensavel para aprimoramento do
chatbot em situagdes futuras. Com o mesmo propdsito,
a escolha do conteldo adicionado na plataforma pode
ser realizada através de formuldrios sugestivos respondi-
dos pelos préprios vestibulandos com o intuito de tornar
o didlogo com o Watson Assistent mais interativo para o
usuario.
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LIBRAS: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

RESUMO

O objetivo desse artigo e informar marcos histéricos sobre
os surdos e se dimensionar sobre a LIBRAS- Lingua Brasileira
de Sinais, assim, se roteando diante dos seus parametros e
propondo a sua dimensdo através de pesquisas bibliograficas
qualitativas. Além disso, nos basearemos em leis para propor-
cionar o conhecimento inclusivo federal, abrangendo funda-
mentos sociais e educacionais para os surdos e proporcionan-
do um olhar amplo para a socializagcdo e inclusdo surda.

Palavras chave
Libras, Surdos, leis e marcos histérico.

ABSTRACT

The purpose of this article and inform about deaf people
and landmarks if size about POUND Brazilian language of
signs as well, if routing on its parameters and proposing to
your bibliographic research qualitative dimension. Based
on laws and providing inclusive federal knowledge, cove-
ring social and educational foundations for deaf and provi-
ding a broad look for socialization and inclusion of the deaf.

Keywords
Pounds, Deaf, laws and historic landmarks.

INTRODUGAO

O seguinte trabalho ird ser baseado em LIBRAS LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS, o grupo requer atengdo a este
eixo, onde surgiram vdrias duvidas e curiosidades sobre o
assunto, com pesquisas bibliograficas diante da interagdo
social e inclusiva sobre o assunto.

A reflexdo acerca das considera¢des garantidas pela lei
n°10.436 de 24 de Abril de 2002, relacionada as necessi-
dades do respeito a particularidade linguistica da comuni-
dade surda e do uso desta lingua nos ambientes escolares,
com desenvolvimento de praticas de ensino que estejam
preocupadas com a educagdo de alunos surdos numa
perspectiva bilingue, assim, trazendo um conceito de co-
municagao e expressao visual-motora, gramatical prépria,
inserido dentro da realidade em que o surdo esta.

Camila.F. Lima

Kessilin N. Damiio

Kemilin Nogueira Klaumann
Mellissa E. Klaumann

Mireli M.Silva

Thais F.Gongalves

Ana P. Fazan.

O grupo se reuniu para escolher o referido assunto, aca-
bou-se por criar grandes expectativas sobre o mesmo, de
forma a identificar e querer ir mais afundo, abrangendo a
inclusdo escolar e social.

O QUE E LIBRAS?

A Linguagem Brasileira de Sinais € uma forma de conjuntos
gestuais utilizadas para comunicagao de deficientes auditivos,
pessoas surdas e ouvintes, é formada por diferentes niveis lin-
guisticos (Sintaxe, Semantica, Morfologia, etc...) assim sendo
uma linguagem universal, mas podendo mudar suas girias so-
taques e gramatica de acordo com cada regido do pais.

A LIBRAS ¢é entendida também por outras formas, como lin-
guagem visual, linguagem de sinal, linguagem gestual e tam-
bém como LSB Linguagem de Sinal Brasileira, assim, obtém
dentro dela cinco parametros como: Configuracdo das maos,
referente a posi¢ao feitas pelas maos; Ponto de articulagdo,
referente o lugar onde as maos se posicionam; Movimento,
referente & deslocagdo das maos; O/D orientagdo/direcdo,
referente a dire¢do que o sinal terd para ser executado; EF/C,
expressao facial, referente as feiges feitas pelo rosto para
dar vida ao sinal que esta sendo executado.

Para falar a linguagem de LIBRAS ndo basta somente co-
nhecer os sinais, mas também devemos aprender e pas-
sar por um processo de conhecimento como qualquer ou-
tro idioma, pois ela também contém a gramatica, apesar
de conter estruturas totalmente diferentes.

Atualmente, existem varios dicionarios de LI-
BRAS, entre eles um que contém cerca de 3.000
sinais, usados nas diversas regides do pais, ela-
borado pelo Laboratério de Neuropsicologia e
Linguistica da Universidade de Sdo Paulo.(ME-
NEZES, SANTOS, 2001).

ONDE E QUANDO SURGIU A LIBRAS?

A Libras, que é de origem francesa, surgiu no periodo de
1500. Em 1855 veio para o Brasil o Professor surdo Ernest
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Hurt, com apoio de Dom Pedro segundo que tinha um
neto surdo, Fundaram o Primeiro Instituto de Ensino para
Surdos na cidade do Rio De Janeiro em 1857, chamado
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos. A lingua brasi-
leira de sinais "Libras" foi criada em 1994. E em 2005 a Li-
bras foi inserida como disciplina curricular obrigatério nos
cursos de formagdo de professores. Em 2012 a inclusdo
escolar do deficiente auditivo na escola regular foi legiti-
mada pelo governo federal.

A HISTORIA DO SURDO

Na antiguidade a educagao de surdos variava de acordo
com a concepgdo que se tinha deles.

Para os gregos e romanos os surdos ndo eram conside-
rado humanos, pois para eles quem nao “pensava” nao
era humano, pois o pensamento emitia a fala, ndo tinham
direito a testamentos, escolarizagdo e a frequentar os
mesmos lugares que os ouvintes. J4 no Egito os surdos
eram adorados como Deuses e Farads, sendo temidos e
respeitados pela populagdo.

Muitas vezes eles eram excluidos da sociedade servindo
apenas para trabalhos escravos ou até mesmo como bo-
bos de entretenimento do sultdo.

J4 na religido, na idade media a igreja catdlica discrimina-
va muito os deficientes, por ndo serem “perfeitos”, pois
para a igreja catdlica o homem era a “imagem e seme-
Ihanga” de Deus, entdo tudo o que fugia desse padrdo nao
era considerado humano. Eles criticavam também o fato
dos surdos ndo conseguirem falar, para eles ndo poderiam
se confessar, assim sendo um grande pecado catdlico.

As familias muitas vezes casavam-se com seus proprios
parentes para nao dividirem suas herangas, assim, gera-
vam mais surdos na época devido a incompatibilidade
sanguinea e quando nasciam deficientes ou surdas a fami-
lia mantinham escondidas, pois na época era abomindavel
criangas assim, o filho primogénito, se fosse surdo, ndo te-
ria direito a herancga, e na educagdo eles estudavam, mas
s6 podiam atuar como sapateiros e costureiras.

CONGRESSO DE MILAO

O congresso de Mildo foi um grande impacto na historia
dos surdos, nesse congresso houve a tentativa de acabar
com a lingua de sinais, ele aconteceu em 6 de setembro
de 1880 e foi ate 11 de setembro de 1880, aconteceu na
cidade de Mil3do na Itdlia, foi internacionalmente reconhe-
cido por educadores e surdos onde ocorreu uma votagao
proibindo oficialmente a lingua de sinais. Este congresso
foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos espe-
cialistas ouvintes, franceses e italianos todos defensores
do oralismo puro, os Unicos paises contra era Gra Breta-

nha e Estados Unidos, os surdos foram excluidos e ndo
tiveram o direito de votar.

O congresso adotou o método oral na educagao de surdo
internacionalmente, assim, proibindo a lingua de sinais e
trazendo a decadéncia de surdos na educagao, em decor-
réncia disso, a qualidade da educac¢do de surdos diminuiu
muito e as criangas surdas sairam das escolas com qualifi-
cacdo inferior, dessa forma comegou uma longa e sofrida
batalha do povo surdo para defender seus direitos linguis-
ticos culturais, as associa¢Ges dos surdos se uniram mais
e lutaram para evitar a extingdo da sua lingua de sinais.
Conforme Wrigley (1996, p. 38):

Pintar psicohistérias de grandes homens lutan-
do para obter um lugar na histdria das civiliza-
¢Oes dos que ouvem tem pouco ou nada a ver
com representar as circunstancias histéricas das
pessoas Surdas vivendo a margem daquelas so-
ciedades que ouvem.

O DIREITO A COMUNICAGAO

No dia 24 de abril de 2002, sob a lei n°10.436 e do decreto
n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
LIBRAS como lingua da comunidade surda, foi um grande
passo no que diz respeito aos seus direitos, demorou mui-
tos anos para seu reconhecimento, mas com muitas lutas,
a comunidade surda coneguiu seu espago.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultu-
ra principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras.(BRASIL, Lei 10.436,art 18).

A sociedade esta consciente de que as diferengas entre
as pessoas nao sao barreiras para sua socializa¢do. E, no
gue diz respeito a inclusdo, para a comunidade surda, es-
tarem em sala de aula regular, sem sombras de dividas, é
importante e um direito na sua formag¢do como cidadao.
Consequentemente, para garantir os direitos da pessoa
com surdez, além dos familiares, todos os espagos envol-
vidos precisam estar preparados e capacitados para um
ambiente de acordo com suas necessidades.

Conclui-se que, sdo inegaveis os avancos alcangados pela
comunidade surda, e que através, de lutas conseguiram
apoio legal de seus direitos, e com a conscientizagao de
todos podemos colocar em pratica o que estd na lei. A lei
decretada em 24 de abril de 2002 atende por meio dela
sobre o surdo que tem perda auditiva e se comunica ou
se expressa por meios de sinais ou por meios de LIBRAS.

A Libras é obrigatdria na formagdo de professores licencia-
dos em todas as areas, sendo obrigatdria também para fono-
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audidlogos e ensinos de nivel médio e superior para cursos
de pedagogia e educagdo especial. Ela constitui em disciplina
curricular, mas sendo optativa para uma formagdo especia-
lizada na drea. A formacgdo docente e especializagdo em Li-
bras terdo os mesmos fundamentos para uma lingua bilin-
gue sendo assim constitucionalizada como um novo idioma
e aplicada como bilingue a pessoa especializada em Libras.

A lei da o uso e difusdo da libras e da Lingua Portuguesa
para o acesso das pessoas surdas a educagao, as institui-
¢Oes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamen-
te o0 acesso a comunicagdo aos surdos desde a educagdo
infantil até a superior, sendo assim, a lingua portuguesa
ofertada como segunda lingua para os alunos surdo é
obrigatdria desde a educacdo infantil.

Os 6rgdos federais devem incluir em seus orcamentos planos
futuros e dotag¢des que se destinem a agdes previstas aos de-
ficientes e aos surdos assim decretados no n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, nos uso das atribui¢cGes que confere o
art. 84, inciso 1V, da constituicado, e tendo em vista o disposto
na lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Devem garantir priori-
dade educacional a todas as esferas da vida social.

RONICE QUADROS REFERENCIA EDUCACIONAL

Ronice Miiller de Quadros é uma das melhores especialis-
tas em Lingua de Sinais do Brasil.

Ronice é ouvinte, criada por pais surdos, Eni Marques de
Quadros e llse Miller de Quadros, tem uma irma Renaye
que é ouvinte também, Ronice é casada com Delamar
Negri Weber Junior e mae de Raquel de Quadros Weber.
Como CODA, adquiriu a Libras com o convivio com seus
pais e a comunidade surda que frequentava. Iniciou sua
carreira como professora na Escola Especial Concordia em
Porto Alegre, uma das mais notdveis instituicées de ensi-
no de surdos do Brasil. Mudou-se para Caxias do Sul onde
concluiu sua gradua¢do em pedagogia na Universidade de
Caxias do sul em 1992. Em 1995, concluiu seu mestrado em
Linguistica e Letras pela Universidade Catdlica de Rio Gran-
de do Sul, sua dissertagdo se intitula “As Categorias Vazias
Prenominais: uma andlise alternativa com base nas Libras
e reflexos no processo de aquisigdao”. Continuou na mesma
universidade e na mesma area de estudo, concluindo seu
doutorado em 1999. Nessa ocasido, fez uma pesquisa so-
bre a estrutura fisica frasal das Libras, com estagio na Uni-
versidade de Connecticut, nos Estados Unidos.

Nos anos de 2009 e 2010, concluiu seu pés doutorado em
Linguistica nas universidades de Connecticut e Gallaudet.
E, em 2016 realizou outro pds-doutorado na famosa Uni-
versidade de Harvard, na drea de Psicolinguistica. Quadros
fez diversas formag¢bes complementares em Universida-
des como a Gallaudet, até Connecticut e o Massachusetts

institule of technology, famoso MTO.

“Entre varias de suas publica¢Ges dois de seus livros se
destacam: “Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisti-
cos”, publicado em 2004 com Lodenir Karnopp, e” Educa-
¢do de Surdos a Aquisi¢do das Linguas, 1997.

Quadros tem mais de 40 artigos publicados e mais de 20
livros publicados ou organizados por ela. Algumas de suas
principais linhas de pesquisa sdo: aquisi¢cao da Lingua de si-
nais, bilinguismo bimodal, educagao de surdos e interpreta-
¢do de Lingua de Sinais. Ela também se dedicou a projetos
relacionados a literatura e um inventdrio Nacional de Libras.

Atualmente Quadros é professora associada da UFSC,
onde trabalha desde 2002, ministra classes na graduagdo
em Letras- Libras. Além disso, € membro do comité da As-
sociagdo Mundial de Intérpretes de Lingua de Sinais, WA-
SLI. Atua desde 2015 no Instituto de Politicas Linguistica
IPOL, tendo sede em Santa Catarina. E ainda é a pesquisa-
dora do Conselho Nacional de Desenvolvimento cientifico
e Tecnolégico, CNPq, sendo lider de pesquisa no corpus
de Libras e participante do grupo que investiga literaturas
em Lingua de Sinais.

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A linguagem é muito importante no desenvolvimento e na
formagdo do carater da pessoa. Consequentemente, sabe-
mos como vamos lidar, aprender e até mesmo se impor no
convivio com a sociedade, a teoria trouxe um debate dizen-
do que a aquisi¢do da linguagem é uma relagao de amadure-
cimento oral. A capacidade em que todos os seres humanos
tém em desenvolver a oralidade linguistica; a crianga desde
a barriga, ja esta pré-programada para esse desenvolvimen-
to e, com o tempo, adquire sua capacidade através da sua
vivéncia. Dessa maneira, saber linguagem é absorver tudo
aquilo que estd na mente, onde construimos nossa alto de-
fesa, desde muito cedo a crianga ja e capaz de resolver situ-
acoes simples, onde serve de forma de contato social inte-
racdo onde apresenta conhecimento linguistico que ela ira
precisar ao longo da vida. Lembrando que a linguagem é in-
serida no meio em que a crianga convive. O desenvolvimen-
to cognitivo e linguistico do surdo é igual o de uma crianga
ouvinte, ele se desenvolve da mesma forma e com o mesmo
processo, pois se caracteriza de uma proporg¢do mental sen-
do evoluida a partir do imput linguistico, assim a linguagem
deve ser adquirida o mais cedo para que ndo aja o retarda-
mento ou o seu desenvolvimento ndo seja prejudicado.

CONSIDERAGOES FINAIS
Neste trabalho, vemos a grande luta dos surdos para a sua
inclusdao na sociedade ouvinte, vimos que suas histdrias e

seus passos nao foram faceis para obter uma posicdo so-
cial, mas refletimos também que ainda nao foi o suficien-
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te promulgar leis e vencer marcos histdricos, precisamos
avangar além disso e entender que a sociedade surda é
a mesma sociedade que a ouvinte. E necessario quebrar
barreiras e enfrentar lutas para um grande reconhecimen-
to sem o preconceito. Pretendemos, através deste artigo,
proporcionar um olhar mais acolhedor ao surdo, para que
em meio a tanta luta, eles possam ter um reconhecimen-
to maior em relagdo aos seus direitos; e que possamos
olhar com sensibilidade e verificar que em meio a tantos
obstaculos podemos estabelecer equidade ao préximo,
independente da sua dificuldade.
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~LINGUISTICA APLICADA EM “BARTLEBY,
O ESCRITURARIO” DE HERMAN MELVILLE

RESUMO

O intuito deste artigo é apresentar a obra “Bartleby, O
Escriturdrio”, de Herman Melville, assim como uma bre-
ve descricdo do autor, de seu contexto histdrico, social e
cultural. Sobre a analise do conto, é denotado o ambiente
em que a obra é narrada — Wall Street do final do século
XIX — e a influéncia que tal ambiente traz ao estudo da
linguistica, presente na derradeira e iconica fala da perso-
nagem principal, Bartleby: “Preferiria ndo”, cuja implica-
cao filoséfica se da pela andlise a partir dos trabalhos de
Deleuze (1997) e Bento (2002).

Palavras-chave
Literatura Norte Americana, Herman Melville, Linguistica.

ABSTRACT

The aim of this arcticle is to present the story “Bartleby,
The Scrivener”, by Herman Melville, as well as a brief des-
cription of the author, his historic, social and cultural con-
text. About the analysis, it is shown the ambience in which
the work is narrated — Wall Street by the end of the 19th
Century — and the influence that this setting gives to the
study of linguistics, in the form of the ultimate and iconic
speech of the main character, Bartleby: “I would prefer
not to”, whose philosophical implications are subject to
further analysis by Deleuse (1997) and Bento (2002).

Keywords
American Literature, Herman Melville, Linguistics.

INTRODUGCAO

Pertencente ao grupo de artistas cujas obras cresceram
em importancia e estatura apds a sua morte, estas exem-
plificam o subgénero literdrio do romantismo negro, estilo
oriundo da Inglaterra de meados do século XVIII (tendo
como principal caracteristica o suspense e até terror), as-
sim como o transcendentalismo (caracteristico de outros
escritores de sua época, como Ralph Waldo Emerson e
Nathaniel Hawthorn).

Somente a partir das primeiras décadas do século XX é
gue a obra de Melville seria reavaliada em uma escala de
importancia, renovando o prestigio do autor. Como toda

Alison de Oliveira Faria
Sérgio Colluce

a sua literatura é perpassada pela busca da perfeicdo do
homem e pela constante luta entre o Bem e o Mal, a cri-
tica da segunda metade do século XX viu em Melville um
precursor do existencialismo.

Em novembro de 1853 é publicado o primeiro encarte de
“Bartleby, o escriturario: uma histéria de Wall Street”, no
periddico Putnam’s. O conto, considerado hoje um dos
melhores da obra Melvilliana, estd igualmente imbuido
daquele sentimento que é a marca registrada do escri-
tor: a nocdo da importancia daqueles momentos na vida
guando, contrariando uma orientacdo consciente, algo da
nossa natureza de seres humanos misteriosamente toma
o comando, conduzindo-nos de modo aparentemente
contrario a nossa vontade, e, igualmente, a no¢do de que
sdo esses 0s momentos em que a nossa histéria moral é
determinada.

Figura 1: Capa do ebook “Bartleby The Scrivener”,
de Sebastiao Jeovani (2015), Ed. Rastro Digital.

A pesquisa tem como base o livro “Critica e Clinica” do fi-
l6sofo francés Gilles Deleuze (1997), assim como o Artigo
intitulado “I would prefer not to - Bartleby, a férmula e a
palavra de ordem” de Antdénio Bento (2002), nos quais é
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apresentada a célebre frase da protagonista como anti-
tese entre ORDEM e SUBSERVIENCIA, e a implicac3o da
utilizacdo do termo “preferir” no pretérito (e suas varian-
tes) ao invés de um comando definitivo presente para a
negacdo total da agdo e que resulta em estranhamento e
multiplas interpretagdes, tal como uma dicotomia entre a
polidez sutil da frase empregada com a brutal consequén-
cia factivel dos atos descritos no conto de Melville.

O AUTOR: HERMAN MELVILLE

Nascido em Nova York, no dia 12 de agosto de 1819, em
uma familia de origens inglesa e holandesa, teve uma
infancia dificil por conta de um problema de saude que
afetou sua visdo permanentemente, a escarlatina. Apesar
dessa dificuldade, leu extensivamente e por conta prépria,
consumindo a mitologia, a antropologia e a histdria, sen-
do declaradamente fascinado pelos dispositivos poéticos
de Shakespeare e sua capacidade de capturar a audiéncia.
Durante sua vida adulta, tornou-se marinheiro e viajou a
bordo de embarcag¢des por todo o Pacifico, o que influen-
ciou definitivamente sua visdo de mundo e tematica de
obras, como é possivel observar em seu livro mais famo-
so, “Moby Dick”, publicado em 1851, mas somente po-
pularizado no comeg¢o do século XX, muito tempo apds
a morte do autor. Mudou-se para a cidade de Nova York
durante a Guerra Civil Norte-Americana e trés anos de-
pois, em 1866, foi nomeado fiscal da alfandega. Permane-
ceu no cargo burocratico por dezenove anos. Morreu em
Nova York, sua cidade natal, em 28 de setembro de 1891,
deixando alguns manuscritos incompletos, entre os quais
“Billy Budd, Sailor”, descoberto apenas em 1920.

A OBRA: BARTLEBY, O ESCRITUARIO

A histdria gira em torno de um advogado de Wall Street
gue contrata um novo escrevente chamado Bartleby para
sua pequena firma, e que primordialmente se mostra ex-
tremamente eficiente, mas que ao longo da narrativa co-
mega a apresentar um curioso comportamento de recusa
a sua fungdo mais intrinseca — a de copista — no ambiente
de trabalho com a repeticao da fatidica frase: “Eu prefe-
riria ndo.”. Depois de uma série de eventos descritos no
livro, dentre eles a frequente recusa de Bartleby a cum-
prir agdes corriqueiras simples, ha a constatacdo de que
tal atitude so iria se agravar, e, portanto a consequente
mudanca de localidade do escritério — deixando Bartleby
como se fosse parte da mobilia para trds — e a posterior
acdo do novo inquilino do imével que culmina na prisdo
da personagem principal e sua posterior morte pela com-
pleta recusa inclusive a prépria alimentacao.

TEMA — A FORMULA LINGUISTICA PRESENTE NA FRASE
“PREFERIRIA NAO” DE BARTLEBY

Segundo Deleuze (1997): “Bartleby ndo é uma metdafora

do escritor, nem o simbolo de coisa alguma [...] S6 quer
dizer aquilo que diz, literalmente. E o que diz e repete é
PREFERIRIA NAO, | would prefer not to.”. Continuando o
raciocinio, Deleuze denota que tal frase de efeito funcio-
na como uma férmula sintdtica e semanticamente cuja
finalidade é desarmar qualquer resposta ao ouvinte: “E a
féormula de sua gldria, e cada leitor apaixonado a repete
por seu turno. Um homem magro e livido pronunciou a
féormula que enlouquece todo o mundo.”.

Nota-se inicialmente certo maneirismo, certa
solenidade: prefer raramente é empregado nes-
se sentido, e nem o patrdo de Bartleby, o advo-
gado, nem os escreventes o utilizam habitual-
mente ("uma palavra esquisita, quanta a mim
jamais a emprego..."). A férmula comum seria
antes “I had rather not”. Mas sobretudo a extra-
vagancia da féormula extrapola a palavra em si:
sem duvida, ela é gramaticalmente correta, sin-
taticamente correta, mas seu término abrupto,
NOT TO, que deixa indeterminado o que ela re-
chaga, Ihe confere um carater radical, uma espé-
cie de funcdo-limite. Sua reiteragao e insisténcia
a tornam, toda ela, tanto mais insélita. Murmu-
rada numa voz suave, paciente, atona, ela atinge
o irremissivel, formando um bloco inarticulado,
um sopro unico. A esse respeito tem a mesma
forga, o mesmo papel que uma férmula agrama-
tical. (DELEUZE, 1997, p.80)

Ainda sobre a tdo referendada frase desconcertante do
protagonista do conto, Deleuze nos mostra as variadas
construgdes que a mesma senten¢a pode possuir ao lon-
go da histdria, mas que a remetem ao mesmo efeito no
leitor:

PREFERIRIA NAO. A férmula tem variantes. As
vezes ela abandona o futuro do pretérito e se
torna mais seca: PREFIRO NAO, | prefer not to.
Outras vezes, nas Ultimas ocasides em que sur-
ge, parece perder seu mistério ao reencontrar
tal ou qual infinitivo que a completa e que se
engancha a to: "prefiro calar-me", "preferiria
nao ser um pouco razoavel", "preferiria ndo
aceitar uma fung¢do de escriturdrio”, "preferiria
fazer outra coisa" ... Mas mesmo nesses casos
sente-se a surda presenca da forma insélita que
continua a obsedar a linguagem de Bartleby. Ele
mesmo acrescenta: "mas ndo sou um caso parti-
cular", "ndo tenho nada de particular",  am not
particular, para indicar que qualquer outra coisa
gue lhe pudessem propor seria ainda uma par-
ticularidade, sucumbindo por sua vez sob o gol-
pe da grande féormula indeterminada, PREFIRO
NAO, que subsiste de uma vez por todas e em
todas as vezes. (DELEUZE, 1997, p.81)
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Deleuze (1997: p. 82) se aprofunda ainda mais no aspec-
to social da sentenca, quando diz que: “N3do ha duvida, a
formula é arrasadora, devastadora, e nada deixa subsistir
atras de si. Nota-se em primeiro lugar seu carater conta-
gioso: Bartleby "torce a lingua” dos outros”. Denotando
assim o mecanismo mnemonico presente na linguagem
humana e que faz com que instintivamente as persona-
gens do conto que entram em contato com o Escrivao, in-
cluindo o patrdo narrador, que até entdo sentia-se ileso,
passem a utilizar tal construcdo verbal em seu vocabulario
cotidiano.

Sobre as multiplas interpreta¢Ges da personagem princi-
pal e de suas motivagdes por tras da férmula quase ma-
gica que inviabiliza toda forma de agdo numa simples es-
trutura gramatical, Bento (2002) nos resume algumas das
infinitas possibilidades:

A) Bartleby é uma critica a "fuga a civilizacdao"
de Thoreau,

B) Bartleby é um auto-retrato de Melville como
escritor falhado,

C) Bartleby é uma parabola da vida de um artista
no mundo de Wall Street,

D) Bartleby é um caso psicopatoldgico raro,

E) Bartleby é uma critica a sociedade capitalista,
F) Bartleby é um precursor de Camus, a figura de
um rebelde contra um mundo absurdo,

G) Bartleby é um simbolo do nihilismo,

H) Bartleby é uma ironia pédstuma de Schope-
nhauer,

I) Bartleby é um novo Cristo, a verdadeira encar-
nacdo da fraternidade entre os homens,

J) Bartleby é o messias sonhado por Origenes,
K) Bartleby é um exilado politico que fala todas
as linguas da terra,

L) Bartleby é ndao se sabe bem ao certo o qué.
(BENTO, 2002, p. 4)

Muito que possivel, uma mistura de todas estas possibi-
lidades, mas principalmente a critica a sociedade capi-
talista, dada a ambientagdo quase claustrofébica carac-
teristica do conto, que nos remete a longas jornadas de
trabalho do final do Séc. XIX, sem uma perspectiva de
crescimento, denotada inclusive pela arquitetura urba-
nistica de Wall Street, que apenas salienta a possiblidade
de um desenvolvimento vertical, no sentido figurativo e
também no sentido denotativo, quando pensamos nos
edificios e prédios que se amontoam e impossibilitam in-
clusive o vislumbramento dos raios solares.

Figura 2: ilustrag¢do de Bartleby, por Bill Bragg,
na coletdnea de contos
“The Complete Shorter Fiction”,
Editora Folio Society, 2012.

Por isso, de acordo com Vilela (1997):

O copista de Wall Street revela a transgressao de
Melville em retratar um funcionario improdutivo
no mundo da produgao em massa. A linguagem
silenciosa de Bartleby é uma forma de trans-
gressdo no escritério de seu patrdo, onde ele
era separado de seu "senhor" por um biombo,
um anteparo fisico entre classes sociais. Acres-
cente-se a isso o ato de que Bartleby permane-
ce no escritério apds o hordrio do expediente,
0 que também caracteriza uma transgressao do
ponto de vista de seu empregador. A aparente
condi¢do de desabrigado de Bartleby faz com
gue ele parega ameacar o mundo de Wall Street
por ndo deixa-lo no hordrio estipulado.

Para o narrador/empregador, o mundo domésti-
co e familiar, no qual os valores morais sao pre-
servados e protegidos, é construido a parte do
mundo do trabalho, no qual ndo existem valores
morais, e a obsessado das pessoas pelo dinheiro
e pelo poder pode ser revelada. Essa obsessao é
denunciada no conto através do aspecto doen-
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tio dos demais copistas do escritério de advo-
cacia. Bartleby transgride as regras de conduta
do copista e recusa-se a transcrever o original e
a deixar o escritério. Cria suas proéprias regras e
transgride a rotina de copiar fielmente um origi-
nal, em uma época em que esse tipo especifico
de tarefa mecanica ainda era exigida de seres
humanos. (VILELA, 1997, p. 288)

Em suma, temos a seguinte conclusdo de Rezende (2016),
a respeito da tematica, especificamente da férmula frasal
repetidamente proferida pelo protagonista:

Assim, a linguagem de Bartleby assumiu, num
primeiro plano, a sua resisténcia, visto que a fér-
mula ao ser pronunciada ndo se refere a nada,
nem a um querer fazer e nem a um ndo querer
fazer, ou seja, ao copiar ou ao ndo copiar. Ela
resiste a interpretacdo, travando toda a engre-
nagem do referencial linguistico. Esse estranha-
mento, identificado na linguagem de Bartleby,
desdobrou-se até uma agramaticalidade que
ndo deve ser entendida como erro, mas, sim,
como um procedimento que visa a introduzir, no
interior da lingua, uma desarticulagdo das cons-
tantes linguisticas. (REZENDE, 2016, p. 8).

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista 0 momento de composi¢do da obra, seu
legado, e principalmente os mecanismos linguisticos em-
pregados por Melville para causar reages das mais diver-
sas em seus leitores, temos a irredutivel conclusdo que tal
obra merece seu posto no Canone Mundial, devendo ser
apreciada e, sempre que possivel, relida em tempos a fim
de que se possa vir a obter um novo ponto de vista, seja
este metalinguistico/epistemoldgico — para os estudantes
de Linguistica e Literatura — ou mesmo reflexivo aqueles
gue apreciam a arte como denuncia da vida, ndo apenas
como fantasia desvairada de seus autores e intérpretes.
Dessa maneira, o conto “Bartleby, O Escriturario: uma his-
téria de Wall Street” continuard a permear o imaginario
popular e também dos especialistas da lingua como uma
verdadeira literatura de mistério, cujo protagonista tem
sua originalidade garantida pela forma enigmatica com
gue se da sua relagdo perante os demais personagens e,
em ultima analise, com toda a sociedade que Melville bri-
Ihantemente retratou.
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O ENGAJAMENTO DISCURSIVO NO DESENVOLVIMENTO
DE HABILIDADES LINGUISTICAS EM INGLES

The discourse engagement to develop linguist abilities in English

RESUMO

O objetivo deste artigo é refletir sobre a importancia de
atividades interativas que incentivem os alunos a se en-
gajarem e participarem ativamente das atividades de aula
como forma de desenvolver sua habilidades de expressao
em lingua inglesa.

Palavras-chave:
Estudantes. Atividades linguisticas. Motivagao. Lingua In-
glesa.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to reflect about the importan-
ce to develop interactive activities that motivate students
to engaje actively in classroom activities as a way to de-
velop their communicative abilities in English language.

Keywords:
Students; linguist activities; motivating students; English
language

INTRODUGCAO

O ensino e a aprendizagem de, ao menos, uma lingua es-
trangeira tem se tornado cada vez mais inconcebivel ao
sujeito da sociedade do século XXI.

Nao saber inglés, que é o alvo deste artigo, poderia sig-
nificar ser analfabeto em um mundo globalizado, porque
gualquer sujeito, independente de sua origem, necessita
ter a oportunidade, e o direito, de recriar sua identidade
pelas diversas formas de recriar seus significados pessoais
a partir do aprendizado de uma outra lingua, carregada
de outros significados, além daqueles que com pdem sua
cultura nativa.

Muitas das vezes nos deparamos com dificuldades apre-
sentadas pelos alunos para aprimorarem suas habilidades
de expressao oral ou escrita, selecionamos atividades co-
municativas que julgamos apropriadas ao nivel de domi-
nio da lingua inglesa, com o objetivo de estimular a produ-
¢do oral e escrita dos alunos ao longo dos semestres. Com
base nesta reflexao iniciamos este trabalho apresentando
o referencial tedrico que fundamenta nossas reflexdes.

Deste ponto de partida é que passamos a tecer algumas

Fabio Luiz Villani

consideragdes acerca das motivacbes acerca do aprendi-
zado ou ensino da lingua inglesa.

DESENVOLVIMENTO

Alguns dos principais objetivos do ensino de inglés como
segunda lingua no nivel universitario sdo:

¢ desenvolver habilidades para apresentacdes orais, dis-
cussOes em grupo e debates;

¢ resolver problemas;
e melhorar as habilidades de negociacao;

¢ desenvolver diferentes competéncias para o exercicio
da profissdo como professor de inglés em escolas publi-
cas e privadas;

¢ Desenvolver habilidades de lideranca e participacdo
diante de grupos de alunos do ensino fundamental e mé-
dio.

Apesar da maioria dos nossos alunos ter estudado o idio-
ma inglés por pelo menos sete anos antes de ingressar na
universidade, eles parecem pouco competentes em usar
o idioma fluente e eficazmente e alcancar os objetivos
acima quando aprendem inglés na universidade. Pode-se
observar que alguns alunos ndo tém experiéncia em par-
ticipar de atividades e aprendizado intencional por causa
de experiéncias passadas sem sucesso na aprendizagem
de idiomas antes de ingressarem no curso de licenciatura
em Letras.

A maioria desses alunos de inglés é passiva ao usar o in-
glés em comunicacao real devido a vdrios fatores, como:

® pouca motivacao dos alunos na aprendizagem;
e atitude passiva e falta de interesse;
¢ a falta de competéncia de alguns professores de inglés

e grupos com cerca de 40 alunos nas escolas da educacao
basica;
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¢ heterogeneidade quanto a aprendizagem e uso ineficaz
de métodos e técnicas;

¢ abordagens inapropriadas (o uso frequente do portu-
gués nas aulas pelos professores ou textos sem significa-
do intrinseco, por exemplo).

Esses fatores influenciam negativamente os alunos no de-
senvolvimento do conhecimento da lingua e observa-se
gue os alunos de inglés, na faculdade, sofrem com a falta
de motivagdo e pratica real no uso da linguagem em rela-
¢do a habilidade de falar. Isso se deve a varias percepgoes:
(1) eles ndo estdao mais aprendendo algo que é essencial-
mente novo; (2) eles cometerdao muitos erros quando se
comunicarem em inglés; e (3) como consequéncia relu-
tardo em participar, envolver-se, interagir e melhorar seu
conhecimento da lingua-alvo.

Esta situagdao também indica que os professores de inglés
anteriores podem ndao ter fornecido oportunidades sufi-
cientes e atrativas para que os alunos melhorarem suas
habilidades de comunicag¢do. Além disso, podem ndo ter
usado adequadamente os conceitos, técnicas e estraté-
gias de sala de aula no desenvolvimento do inglés para
comunicagdo. Geralmente hd uma maior preocupag¢do em
apresentar uma grande quantidade de itens linguisticos,
explicando regras gramaticais, elaborando ideias, dando
instrugdes e enfatizando a reproducdo mecanica da lin-
guagem. Como consequéncia os alunos terminam por
ser treinados a ndo tomar iniciativas e a ndo participar de
tarefas que envolvem o desempenho espontaneo do uso
das habilidades orais e escritas em sala de aula.

Embora as justificativas dos professores possam ter seu
valor pedagdgico, elas indiretamente limitam as oportu-
nidades para os alunos em fase de aprendizado de um
segundo idioma, produzirem resultados satisfatérios na
habilidade oral, aprender como negociar o significado e
se comunicar espontaneamente, usando a linguagem de
modo auténtico na sala de aula de inglés ou no dia a dia.
Portanto, para muitos estudantes, o aprendizado de idio-
mas se torna irrelevante, entediante e, as vezes, também
um fardo.

As salas de aula s3o consideradas como um importante
local de desenvolvimento intelectual e individual porque
muitas atividades propostas acabardo por moldar o de-
senvolvimento dos alunos individualmente.

A importancia da motivacdo, como fator de aprendiza-
gem de uma lingua, é crucial para que o aprendizado se
dé de forma eficaz e positiva. Segundo Hutchinson & Wa-
ters (1987), a motiva¢do é a base primordial para o inicio
do processo cognitivo. Os autores também afirmam que
guanto maior a motivagdo dos professores e alunos mais
eficaz sera a aprendizagem das linguas estrangeiras, como

no caso desta discussdo, ou de qualquer objeto de apren-
dizagem oferecido aos estudantes.

De acordo com Rivers (1987), a intera¢do é uma elicitagdo
da participacdo e da iniciativa do estudante que requer
um alto grau de habilidades de comunicagdo interpesso-
ais. Refere-se a troca de informagGes entre o professor e
os alunos ou entre os alunos que, ha muito tempo é con-
siderado importante na aprendizagem de idiomas.

Os diferentes tipos de interagdao permitem que o aprendiz
pratique a lingua-alvo, aprimore sua fluéncia e explore hi-
poteses sobre pontos estruturais além de refletir metalin-
guisticamente. A interagao fornece oportunidades para os
falantes ndo nativos praticarem componentes estruturais,
aumentando a probabilidade de automaticidade de tais
componentes.

As classes interativas possuem, também, as seguintes ca-
racteristicas:

¢ uma grande quantidade de trabalho em par, trio e gru-
po;

* 0s alunos se envolvem em conversas espontaneas e au-
ténticas;

e os alunos trabalham para publicos e propdsitos reais,
nao artificiais;

¢ as atividades baseadas em tarefas preparam os alunos
para o mundo real fora da sala de aula.

Por meio de interagGes, os alunos podem aumentar seu
repertério de linguagem a medida que ouvem ou léem
material linguistico auténtico, ou mesmo no engajamen-
to na producgdo de seus colegas em discussées, solugdo
de tarefas ou conversas. No momento da interagao, os
alunos podem usar todas as estratégias linguisticas que
assimilaram casualmente nas trocas da vida real, pois, a
aprendizagem de uma segunda lingua é facilitada quando
os alunos estdo envolvidos em interagdes e comunicagdo
significativa.

O trabalho em parceria entre os alunos universitarios, no
aprendizado de uma segunda lingua, proporciona maior
interacdo e desenvolve sua proficiéncia linguistica, pois de
acordo com Nunan (1991), aprender a falar uma lingua
estrangeira sera facilitado quando os alunos estiverem
ativamente envolvidos na tentativa de se comunicar em
grupos. O em grupo oferece um clima de maior conforto
aos alunos, criando um clima favoravel para a comunica-
¢do, pois os alivia da ansiedade de ter que falar na frente
de toda a classe. Além disso, é uma técnica eficaz para
produzir aprendizado ativo e oferecer oportunidades si-
multaneas para todos os alunos. Além disso, o trabalho
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em grupo serve, também, como uma estratégia para re-
solver dois problemas comuns em sala de aula. Segundo o
mesmo autor, o trabalho em grupo tem as seguintes van-
tagens: os processos colaborativos possuem um aspecto
social quando os alunos trabalham juntos pois auxiliam a
desenvolver as competéncias necessarias para seus futu-
ros trabalhos; o trabalho linguistico em grupo proporcio-
na aos alunos um contexto natural para aprender com os
colegas e tem muitas vantagens pois ndo é um contexto
ameacador; propicia ajuda mutua desenvolvendo suas
habilidades sociais em dar e receber ajuda;

De acordo com Hall (2000), incentivar varios padrdes de
interagdo na sala de aula aponta para o exercicio de trés
tipos de competéncia: (1) competéncia participativa - a
capacidade de responder apropriadamente as tarefas de
leitura; (2) competéncia de interagdao - a capacidade de
interagir adequadamente com os pares, compartilhando
informacdes sobre o que |Iéem; e (3) competéncia acadé-
mica - a capacidade de adquirir habilidades de leitura /
compreensdo oral.

O padrao de interagdo com foco no aluno na sala de aula
da segunda lingua é usado para criar oportunidades para
os alunos participarem de um uso menos estruturado e
mais espontaneo da linguagem: negociar significados,
escolher quando participar, controlar o tépico da discus-
sao e, mais importante, usar suas préprias competéncias
prévias de conhecimento e intera¢do para se comunicar
ativamente com os outros.

As atividades interativas oferecem oportunidades para
os alunos usarem o idioma alvo de maneira comunicati-
va para atividades significativas que ddo importancia as
mensagens que estdo sendo criadas ou atividades que
estdo sendo concluidas em vez da forma (corregdo da lin-
guagem e da estrutura da linguagem). Isso levarda os alu-
nos a adquirir o que eles precisam e o que eles querem
de fato para ser usado em situagGes da vida real. Assim,
entendemos atividades interativas como sendo as que in-
cluem qualquer atividade na qual um participante se diri-
ge a um publico oralmente.

A PROMOGAO DE ATIVIDADES INTERATIVAS

A promocdo de atividades interativas trata-se de uma
forma de ajudar os alunos, aprendendo uma segunda lin-
gua, a adquirir a lingua-alvo de uma maneira significativa.
Acredita-se que, por meio da interagao, os aprendizes da
lingua-alvo possam ampliar sua competéncia linguistica
e usar estratégias apropriadas para modificar e negociar
o significado, apesar de suas possiveis declara¢ées ainda
serem imprecisas e incompletas.

Ainteracdo real na sala de aula exige que um professor (1)
facilite a comunicagdo entre os alunos e esteja em segun-

do plano; (2) monitore os estudantes de perto; (3) propor-
cione independéncia aos estudantes no desenvolvimento
e realizacdo de atividades; e (4) aceite todos os tipos de
opinides e seja tolerante com os erros cometidos pelos
alunos enquanto eles estdao tentando se comunicar (dar
prioridade a fluéncia e fornecer feedback em momento
oportuno).

Os alunos também devem ter forte motivagdo pessoal,
confianca, uma atitude positiva, vontade de se expressar
mesmo quando ndo sabem fazé-lo corretamente e a dis-
posicdo de cometer erros e aprender com eles. E nas in-
teragdes que professores e alunos trabalham juntos para
criar atividades intelectuais e praticas que moldam e apri-
moram seus conhecimentos na lingua-alvo, bem como os
processos e resultados do desenvolvimento individual.

Os professores, geralmente, levam em consideragdo os
seguintes critérios para a escolha das atividades intera-
tivas:

¢ Os topicos selecionados correspondem ao nivel de com-
preensdo, conhecimento do mundo e interesses dos alu-
nos, ao mesmo tempo em que possibilitam uma interagdo
mais proveitosa;

¢ Preferencialmente, durante a apresentagao de traba-
Ihos, os alunos devem falar espontaneamente e ndo fazer
leituras;

e Ampliar oportunidades para os alunos melhorarem sua
proficiéncia na lingua inglesa, interagindo com o profes-
sor ou entre os membros do grupo;

¢ A compreensdo de ideias e fluéncia encarada como mais
importante do que a precisao entre os alunos, a fim de au-
mentar seu nivel de envolvimento e intera¢do. No entan-
to, a importancia da precisdo também foi gradualmente
enfatizada para melhorar sua proficiéncia quando o pro-
fessor forneceu um feedback posteriormente;

¢ Professores como facilitadores monitorando o processo
da atividade, fornecendo aos alunos os andaimes neces-
sarios.

Os critérios selecionados foram baseados nos principios
e pressupostos do Communicative Language Teaching e a
integracdo de atividades foi levando-se em consideragao
o topico de gramatica abordado na unidade curricular ou
as fung¢des que estavam sendo aprendidas pelos alunos.

METODOLOGIAS ATIVAS E ATIVIDADES INTERATIVAS
Atualmente, hd uma grande discussdao sobre metodo-

logias ativas e como elas podem ser aplicadas nas dife-
rentes disciplinas que compdem os diferentes cursos das
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instituicdes de ensino. Essas metodologias tém sido vistas
por estudiosos e gestores como algo novo e que coloca o
aluno como protagonista da aprendizagem. As metodo-
logias ativas ndo se tratam de algo que nasceu nos ulti-
mos anos. O primeiro indicio de métodos ativos aparece
na obra Emilio de Jean Jaques Rosseau (1712-1778), no
tratado que o autor discorre sobre filosofia e educagdo
do mundo ocidental no qual ele destaca a experiéncia em
detrimento da teoria. Quando nds, professores de lingua
inglesa, optamos por usar a abordagem comunicativa de
ensino de lingua, também estamos fazendo uma opg¢ao
pelas metodologias ativas, pois as duas tém varios pontos
convergentes, a saber:

a) Aprendizagem centrada no aluno;

b) Aprendizagem baseada em investigagao;
c) Instrugdo por pares;

d) Interdisciplinaridade.

De modo geral, as atividades comunicativas fornecem
oportunidades para os alunos usarem a lingua entre si,
com as pessoas na comunidade e em seus trabalhos.
Além disso, os alunos tém motivacdo e também auto-
nomia para realizar as tarefas. Os professores deixam de
ocupar o centro da sala de aula, as opinides e descobertas
dos alunos sdo valorizadas e os alunos aprendem a respei-
tar a opinido dos pares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tratamos, neste artigo, das atividades interativas em sala
de aula como estratégia "de engajamento dos estudantes
ndo sé em seu aprendizado, mas também, da formacgao
dos mesmos no sentido de engaja-los em discussdes que
possam propiciar uma formacgao cidada usando como ins-
trumento a lingua inglesa.

O engajamento deve propiciar o desenvolvimento de ha-
bilidades orais, amparadas em discussdes com o intuito
de resolver problemas, melhorando assim, suas habilida-
des de negociagao independentemente da lingua utiliza-
da como comunicagdo. Aos professores, em situagao de
pré servico ou em servico, had o desenvolvimento de habi-
lidades de lideranga e coparticipacdo em sala de aula na
proposicao e acompanhamento do desenvolvimento de
atividades didaticas.

Como h3a, por parte de alguns alunos, uma baixa motiva-
¢do para o aprendizado, com atitudes passivas diante das
situagBes apresentadas, muitas vezes com métodos ine-
ficazes e técnicas ultrapassadas as atividades interativas
promovem possiblidades mais amplas do desenvolvimen-
to de abordagens linguisticas mais apropriadas, inclusive
em salas com muitos alunos e capacidades linguisticas
heterogéneas.

Para tanto, espera-se que os professores em atuacdo de-
senvolvam tdpicos apropriados ao nivel de proficiéncia
dos alunos, que estas atividades correspondam ao nivel
de conhecimento de mundo dos mesmos para que outras
possibilidades sejam de conhecimento sejam construidas
no grupo, ndo realizagdo de leituras em voz alta que ndo
propiciam o engajamento discursivo dos alunos e, apenas,
desenvolvem a capacidade de falar palavras que nao re-
presentam fala real.

Em suma, o desenvolvimento de abordagens em que os
professores atuem como facilitadores que monitorem as
atividades propostas favorecendo o desenvolvimento lin-
guistico dos alunos de forma significativa e abrangente.
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O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA NORMAL
DE SAO PAULO NO FINAL DO SECULO XIX

RESUMO

O presente trabalho consiste na apresentacao de um re-
corte de uma pesquisa de mestrado que pretende uma
interseccao entre a Histdria da Ciéncia e a Histdria da Edu-
cacdo. Considerando a Escola Normal de Sao Paulo como
principal centro de formacao paulista e um dos primeiros
espacos da institucionalizacdo da ciéncia no Brasil, bus-
ca-se compreender qual a importancia da Escola Normal
para o ensino de ciéncias, como era organizado o curriculo
e quem eram os responsaveis pela formacdo em ciéncias
nessa instituicdo. Para tanto, recorre-se a uma revisao da
literatura que abrange a Escola Normal de Sdo Paulo. Com
isso, a pesquisa faz referéncia as obras de Dias (2013),
Martins (2013), Pestana (2011), Monarcha (1999) e Ro-
drigues (1930). Desse modo, observa-se que o ensino de
ciéncias foi instituido apenas na terceira fase de funciona-
mento da escola (1880-1890), por meio da fundacgdo da 52
cadeira: Fisica e Quimica pelo professor Paulo Bourroul,
principal catedratico do ensino de ciéncias na instituicao.
Constatou-se que o curriculo se dava por catedras, ou
seja, era dividido em cadeiras, sob a regéncia de um pro-
fessor. Além disso, observa-se que os quatro professores
responsaveis pelo ensino de ciéncias ndo eram formados
em Fisica ou Quimica, mas eram médicos, farmacéuticos
e engenheiros. Ainda, constatou-se que a aquisicdo de um
laboratério de Fisica e Quimica provocou euforia na so-
ciedade paulista, o que permite concluir que o ensino de
ciéncias na Escola Normal de Sdo Paulo estava alinhado
as aspiracdes modernizadoras paulistas daquele periodo.

Palavras chave
Ensino de ciéncias; Escola Normal de Sdo Paulo; Histéria
da Educacao.

ABSTRACT

The present work deals with the presentation of a cut of
a master's research that intends an intersection between
the History of science and the History of education. Consi-
dering the Normal School of S3o Paulo as the main center
of formation in Sdo Paulo and one of the first spaces for

Matheus Luiz de Souza Céfalo?!

the institutionalization of science in Brazil, it seeks to un-
derstand the importance of the Normal School for scien-
ce teaching, how the curriculum was organized and who
were the responsible for training in science in this institu-
tion. Therefore, a review of the literature that covers the
Normal School of Sdo Paulo is used. With this, the resear-
ch makes reference to the works of Dias (2013), Martins
(2013), Pestana (2011), Monarcha (1999) and Rodrigues
(1930). Thus, it is observed that science teaching was only
instituted in the third phase of the school (1880-1890),
by means of the foundation of the 5th chair: Physics and
Chemistry by Professor Paulo Bourroul, principal lecturer
in science teaching in institution. It was verified that the
curriculum was given by chairs, that is, it was divided into
chairs under the regency of a teacher. In addition, it is no-
ted that the four professors responsible for science edu-
cation were not trained in Physics or Chemistry, but were
doctors, pharmacists and engineers. Also, it was verified
that the acquisition of a laboratory of Physics and Che-
mistry provoked euphoria in the Sdo Paulo society, which
allows to conclude that the science education in the Nor-
mal School of S3o Paulo was aligned with the modernizing
aspirations of the period.

Keywords
Science education; Normal School of Sdo Paulo; History
of Education.

INTRODUGCAO

De acordo com Bastos (2000), a criacdo de Escolas Nor-
mais, no Brasil, sucedeu as escolas de ensino mutuo. Logo
no inicio da Monarquia, essa criacdo tinha por interesse a
“secularizagdo e extensdao do ensino primdrio a todas as
camadas da populacdo” (TANURI, 2000, p. 62) e foi ins-
pirada no modelo de instrucdo publica que decorreu na
Franga apds a Revolugdo Francesa, momento em que o
Estado assume o papel de responsavel pela instrugdo e
cria escolas normais para a formacao de docentes. Com
efeito,

1 Graduado em Histdria pelo Centro Universitario Campo Limpo Paulista.
Mestrando em Educagdo: Histdria, Politica, Sociedade pela Pontificia Univer-
sidade Catdlica de Sdo Paulo, sob orientagdo da Dra. Katya Braghini. Bolsista
do CNPq e integrante do Nucleo de Estudo Escola e seu Objetos (NEO).
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Influenciada pelas ideias revolucionarias france-
sas, a independéncia brasileira desejou instau-
rar politicas voltadas para a educagdo popular,
expressas nas discussdes que aconteceram na
Assembleia Constituinte e que resultaram na
Constituicdo de 1824 (PESTANA, 2011, p. 23)

A fundacdo das Escolas Normais atendia, portanto, a Lei
de 15 de outubro de 1827, que ordenava a cria¢do de es-
colas de primeiras letras e ao Ato adicional de 1834, que
preconizava as provincias a responsabilidade pelo ensino
elementar e secunddrio (MARTINS, 2013), o que, segundo
Villela (2008), ampliava as discussdes a respeito da esco-
larizacdo e formacgdo de professores.

Dentre as Escolas Normais presentes nas provincias do
Brasil, uma que se destacou foi a Escola Normal de S3o
Paulo, devido a influéncia que “ela exerceu durante a pas-
sagem do Império para a Republica, estando inserida nas
discussOes sobre instrugdo publica na sociedade brasileira
e principalmente paulista, no processo de formagdo de
professores” (MARTINS, 2013, p. 11). Com efeito,

Embora a expansdo do ensino normal seja sig-
nificativa, a Escola Normal da Praga? continua a
desfrutar de singular prestigio intelectual e ins-
titucional. O diploma do Curso Normal expedido
pelo instituto é um titulo decisivo na carreira pro-
fissional e na ocupagdo dos postos preferenciais
do aparelho escolar (MONARCHA, 1994, p. 311)

Além disso, o final do século XIX evidenciou “um processo
marcado por discussdes sobre as finalidades da educagao
em ciéncias e pela escolha das praticas pedagdgicas” (ME-
LONI, 2017, p. 86). Desse modo,

Durante a Belle Epoque?, a Escola Normal da
Praga, ao lado do Museu Paulista, da Escola Po-
litécnica, do Instituto Butantd, do Instituto Bio-
l6gico e do Hospicio dos Alienados, explicita a
institucionaliza¢do da ciéncia brasileira, tornan-
do-se motivo de orgulho dos paulistas (MONAR-
CHA, 1994, p. 311)

Dada a influéncia exercida pela Escola Normal de Sao Pau-
lo como principal centro de formagdo paulista no final do
século XIX, a questdao que norteou esse trabalho pode ser
assim definida: “o que era o ensino de ciéncias na Escola
Normal de S3o Paulo?”.

Para tanto, procede-se a uma revisao bibliografica, por
meio das obras de Dias (2013), Martins (2013), Pestana
(2011), Monarcha (1999), Rodrigues (1930) e entre ou-
tros autores que desenvolveram pesquisas sobre a Escola
Normal de Sao Paulo. Com isso, objetiva-se compreender
qual a importancia da Escola Normal de Sdo Paulo para
o ensino de ciéncias, como era organizado o curriculo e
guem eram os responsaveis pela formacdo em ciéncias
nessa instituicao.

Por conseguinte, o presente artigo consiste na apresen-
tacdo de um recorte de uma pesquisa de mestrado que
pretende uma intersec¢do entre a histdria da ciéncia e a
histéria da educagdao em desenvolvimento na Pontificia
Universidade Catolica de S3o Paulo.

A ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO

Tratando, especificamente, da Escola Normal de Sao Pau-
lo, é importante apontar que esta teve trés fases de fun-
cionamento (DIAS, 2013). A primeira fase diz respeito ao
periodo de 1846 até 1867 e “foi instalada a 9 de novem-
bro de 1846, no edificio contiguo a catedral da Sé” (GO-
LOMBEK, 2016, p. 42) a partir da Lei n? 34, de 16 de margo
de 1846.

Nesse primeiro momento, a escola era destinada, exclusi-
vamente, a alunos do sexo masculino que, segundo Bauab
(1972), precisavam comprovar idade minima de 16 anos,
bom comportamento e aprovagao no exame de leitura e
escrita. Entretanto, em 1867, por meio da lei n2 6 do or-
¢amento provincial de 1867-1868, a Escola Normal de Sao
Paulo foi fechada sob alegacdo de falta de alunos (DIAS,
2013; PESTANA, 2011).

A segunda fase de funcionamento se deu de 1875 até
1878, fruto da lei n2 9, de 22 de mar¢o de 1874 (DIAS,
2013). Entretanto, a escola ndo possuia um prédio pro-
prio, por isso, “as aulas eram ministradas provisoriamente
numa sala do curso anexo da Faculdade de Direito” (GO-
LOMBEK, 2016, p. 47).

A terceira fase de funcionamento da Escola Normal de
S3o Paulo se deu de 1880 até 1890, por meio da Lei n?
130, de 25 de abril de 1880, passando a funcionar, inicial-
mente, no prédio do Tesouro Municipal até que, em 1881,
foi transferida para a rua da Boa Morte (DIAS, 2013).

2 Em 1894, a Escola Normal de Sdo Paulo foi transferida para a Praga da
Republica (GOLOMBEK, 2016).

3 Fase de intensa urbanizagdo e modernizagdo da cultura e sociedade brasi-
leira sob influéncia francesa.
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No final da década de 1880, havia, em Sado Paulo, um pro-
cesso de urbanizagdo, fruto de intensos fluxos migratérios
decorrentes da mudanga do trabalho escravo pelo assala-
riado (MARTINS, 2013), o que ampliava as discussdes a res-
peito da cidadania e gerava a necessidade de alfabetizagao
da populacgdo, pois, na Republica, que se instaurou no final
dessa década, ser alfabetizado era um critério para a con-
quista da cidadania politica (BITTENCOURT, 2009).

Sobre o sucesso da Escola Normal, nessa terceira fase de
funcionamento, Monarcha (1999, p. 114) defende que a
escola ofuscou outras “importantes instituicdes de ensino
atuantes na época, como o Seminario Episcopal e a pro-
pria Faculdade de Direito”. Entretanto, o autor aponta que
havia, no interior da Escola Normal, uma disputa ideoldgi-
ca durante a década de 1880. Entre os anos 1884 e 1888,
“as tensoes e os conflitos presentes na rotina do instituto
afloram na congregacao dos professores, suscitando con-
trovérsias e impasses e gerando, por vezes, violéncia fisica
(MONARCHA, 1994, p. 150).

O CURRICULO DA ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO

Segundo Dias (2013), cada fase de funcionamento da Es-
cola Normal de Sdo Paulo apresentou uma estrutura dife-
rente quanto aos cursos ofertados. Para ela, o curriculo da
escola era dado por catedras. Assim, a primeira fase de fun-
cionamento (1846-1867) contou apenas com a atuagdo de
um professor, o Dr. Manoel José Chaves, havendo apenas
duas cadeiras para um curso de dois anos (DIAS, 2013).

J4 na segunda fase de funcionamento (1875-1878), Dias
(2013) demonstra que o numero de cadeiras foi amplia-
do para quatro, o que ampliou o nimero de professores,
apresentando a seguinte organizagdo:

Quadro 1: Distribuicdo das Cadeiras da 22 fase da Escola
Normal de Sdo Paulo (1875 a 1878)

Fonte: Dias (2013, p. 54)

Por fim, na terceira fase de funcionamento da Escola Nor-
mal (1880-1890), o curriculo foi ampliado, haja vista que

o curso ofertado pela escola passou a ter trés anos de du-
ragao (DIAS, 2013). Pode-se notar a introdu¢do da cadeira
da 52 cadeira de Francés, Fisica e Quimica a partir dessa
fase de funcionamento. Entretanto, com a lei n2 59, de 25
de abril de 1884, a disciplina de francés foi desmembrada
da 52 cadeira e passou a ser uma catedra especifica (DIAS,
2013). Dessa maneira, a organizag¢ao do curriculo se deu
da seguinte forma:

Quadro 2: Distribui¢do das Cadeiras da 32 fase da Escola
Normal de Sdo Paulo (1880-1890)

Fonte: Dias (2013, p. 56-57)

Durante essa fase, a Lei n2 81, de 6 de abril de 1887, per-
mitiu a criacdo de duas novas cadeiras, sendo a 72 e 82
catedra sobre Desenho e Caligrafia, em que a primeira era
destinada a se¢do masculina, sob regéncia de Thomas Au-
gusto Ribeiro de Lima e a segunda a sec¢do feminina, sob
regéncia da professora Felicidade Perpétua de Macedo,
primeira professora da Escola Normal de S3o Paulo (DIAS,
2013).

0OS PROFESSORES DE FiSICA E QUiIMICA DA ESCOLA
NORMAL DE SAO PAULO

Foi somente na terceira fase de funcionamento da Escola
Normal de S3o Paulo que o ensino das ciéncias foi insti-
tuido, o que evidencia uma valorizagdo do curriculo de
humanidades em detrimento ao curriculo de ciéncias, nas
fases anteriores (MARTINS, 2013).

O que chama a atencdo sobre os professores responsa-
veis por essa cadeira é o fato de que “engenheiros civis,
médicos e farmacéuticos ministram Matematica, Fisica e
Quimica [...]” (MONARCHA, 1994, p. 146), algo comum
nas Escolas Normais do Brasil, pois:

Estas disciplinas eram ministradas por profes-
sores que, muito embora ndo possuissem uma
formacdo didatico-pedagdgica especifica, des-
tacavam-se nos meios académicos e tinham
profundos conhecimentos dos conteldos. Eram
profissionais dos mais preparados e atualizados
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da época, tais como oficiais, médicos, farmacéu-
ticos e engenheiros, e tinham forte influéncia na
vida social e politica de suas cidades. Eles de-
sempenhavam com o rigor da época suas fun-
¢Oes docentes. (SOBRINHO, 2014, p. 272)

A identificacdo dos professores responsdveis pela cadei-
ra de Fisica e Quimica se da pelo trabalho de Dias (2013)
gue resultou na biografia de 32 professores que atuaram
na Escola Normal de S3o Paulo. Desse modo, a autora
aponta que a 52 cadeira teve como regentes o Dr. Paulo
Bourroul (1880-1883), que também foi diretor da Esco-
la Normal de 1882 a 1884, Aristides Meirelles (1884),
Cypriano Carvalho (1884-1888), José Eduardo de Mace-
do Soares (1888-1918).

Ap0ds a exoneracgdo de Paulo Bourroul, em 1884, a cadeira
de Fisica e Quimica ficou sob comando do Dr. Aristides
Franco de Meirelles até a realizagdo de um concurso para
efetivacdo do engenheiro Cypriano José de Carvalho (RO-
DRIGUES, 1930). Todavia, os conflitos ideoldgicos enfati-
zados por Monarcha (1999), resultaram, em 1888, na de-
missao de trés professores. Com isso, um novo concurso
foi realizado e o farmacéutico José Eduardo de Macedo
Soares foi nomeado catedratico da cadeira de Fisica de
Quimica (RODRIGUES, 1930).

De todos os professores responsaveis pela 52 cadeira, o
Dr. Paulo Bourroul foi, sem duvidas, o mais importante
devido a sua atuagdo na institui¢do das ciéncias na Escola
Normal de Sdo Paulo. Com efeito,

A atuacdo de Paulo Bourroul como diretor da
Escola Normal Paulista foi marcada pela insta-
lacdo do Laboratério de Fisica e Quimica — in-
troduzindo os exercicios praticos no programa
do curso — e pela compra de livros para a orga-
nizagdo inicial da Biblioteca da Escola. (DIAS,
2013, p. 269-270)

Rodrigues (1930, p. 120) aponta que Paulo Bourroul “vi-
nha insistindo sobre a necessidade dum laboratério para
o ensino experimental das respectivas disciplinas”. Desse
modo, em viagem a Franga, o professor adquiriu um la-
boratdrio de Fisica e Quimica, provocando euforia na so-
ciedade paulista, o que pode ser evidenciado na nota de
08 de junho de 1883 do jornal A Provincia de Sao Paulo:
“Aula de quimica e fisica. Hoje nas aulas de quimica e fi-
sica, devem ser estreados na Escola Normal os aparelhos
ultimamente trazidos da Europa, para o ensino pratico da-
qguelas matérias” (DIAS, 2013, p. 272).

Sobre os aparelhos contidos nesse laboratdério, em um re-
latdrio da Escola Normal de S3do Paulo de 1885, o entdo
diretor da Escola Normal, José Estacio Correa de Sa e Be-
nevides apontou:

O gabinete de fisica e quimica esta conveniente-
mente montado e possui instrumentos e apare-
Ihos correspondentes as seguintes se¢bes cien-
tificas — Barologia, Termologia, Otica, Acustica
e Electrologia, e também diversos utensilios e
substancias varias para experiéncia de Quimi-
ca (BENEVIDES, 1885, p. 1 Apud MONARCHA,
1994, p. 147).

Além do laboratdrio, Pestana (2011) demonstra que Paulo
Bourroul fez a aquisicdo de 122 titulos franceses para a
criacdo da Biblioteca da Escola Normal de Sado Paulo. Ela
destaca que a 42 cadeira: Metodologia e Pedagogia, foi a
gue recebeu maior volume de titulos e, desses, parte era
destinada a aprendizagem do método intuitivo?, o que de-
monstra a preocupac¢do do professor Paulo Bourroul com
a formagdo dos professores.

Por conseguinte, as aquisi¢Oes feitas pelo professor Paulo
Bourroul provocaram euforia na sociedade paulista, que
demonstrava seus anseios republicanos de civilizag¢do por
meio da educacgdo, enfatizando “que este professor se
mostrava alinhado a tendéncia modernizadora dos méto-
dos educacionais” (MARTINS, 2013, p. 37)

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender
qual a importancia da Escola Normal de Sao Paulo para
o ensino de ciéncias, como era organizado o curriculo e
guem eram os responsaveis pela formacdo em ciéncias
nessa instituicdo. Desse modo, os resultados apontam a
Escola Normal como principal centro formador paulista
no século XIX. Além disso, constatou-se que o ensino de
ciéncias s6 ocorreu na terceira fase de funcionamento da
Escola Normal (1880-1890), a partir da fundag¢do da 52
cadeira do curriculo da escola: Fisica e Quimica. Pela pes-
quisa, pode-se compreender o uso do termo “cadeira”,
devido ao fato do curriculo da Escola Normal ser dado a
partir de catedras.

Pode-se observar que a criagdo dessa cadeira, transfor-
mou a Escola Normal de Sdo Paulo em um importante
centro de divulgagado cientifico paulista no final do século
XIX e atendia as aspiragdes modernizadoras que viam, na
Educacdo, um ideal de formacao civilizatdria.

4 Para Rozante (2013), o método intuitivo era um método com base no
conhecimento empirico e na educagdo dos sentidos. Para a autora, esse
método foi tornado simbolo da renovagdo educacional republicana e foi tido
“como uma das importantes inovagGes pedagogicas da escola na segunda
metade do século XIX” (SCHELBAUER, 2006, p. 2).
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Nota-se a atua¢do de quatro professores regentes da 52
cadeira, entretanto, pode-se compreender o Dr. Paulo
Bourroul como principal catedratico do ensino das cién-
cias, sendo ele o responsavel pela aquisicdo de um labora-
tdrio de Fisica e Quimica e criagdo da Biblioteca da Escola
Normal de S3o Paulo, por meio da compra de 122 titulos
franceses. Pode-se perceber, portanto, que essa iniciativa
demonstrava o alinhamento desse professor com as ten-
déncias de modernizagdo paulista, fato noticiado com eu-
foria no jornal A Provincia de S3o Paulo.

Ainda, constatou-se que, os professores responsaveis pela
cadeira de Fisica e Quimica ndo eram formados nessas dis-
ciplinas, mas eram médicos, engenheiros e farmacéuticos,
0 que evidencia a necessidade de compreender, portanto,
como esses professores eram preparados para lecionar Fi-
sica e Quimica e formados para o manuseio dos instrumen-
tos cientificos utilizados no laboratério. Importante salien-
tar que essa duvida é a problematica central da pesquisa de
mestrado que originou a produgdo desse artigo.

Por fim, essa pesquisa ndo tem o intuito de esgotar a in-
vestigacdo sobre o ensino de ciéncias na Escola Normal de
S3o Paulo e pode levantar novas perguntas de pesquisa,
como por exemplo, a relagdo entre o ensino de ciéncias
com o método intuitivo na instrugao publica paulista.
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0 JOGO COMO FERRAMENTA AUXILIAR PARA A
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Neste artigo, buscamos abordar o jogo como uma ferra-
menta auxiliar para a aprendizagem na Educacdo Infantil.
E para isso, retomamos, com base em diversos autores, o
processo de reconhecimento da Educagao Infantil como
uma modalidade educativa integrante do nivel de Ensino
Basico; o jogo como atividade essencial para o desenvol-
vimento infantil; e a possibilidade de utilizacdo do jogo
como estratégia de aprendizagem, considerando sua pro-
priedade motivadora e sua capacidade de fornecer infor-
macdes sobre o processo de ensino e aprendizagem. Por
fim, a um nivel mais especifico, abordamos as potenciali-
dades do jogo como ferramenta auxiliar no processo de
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética, citando
como exemplo o Bingo de Letras.

Palavras-chave:
Educacao Infantil; Jogo; Aprendizagem.

ABSTRACT

In this article we are going to approach the game as a tea-
ching strategy for Kindergarten. Therefore, we revise, ba-
sed on several researchers, the process of formalization of
the Early Childhood Education as an integral part of Bra-
zilian Basic Education System. Furthermore, we are also
going to talk about the game as an essential activity for
the children’s development, and the possibility of using
the game as a teaching strategy, given its motivating fe-
ature and its capacity to provide information about the
teaching-learning process. Lastly, in a more specific level,
we also approach the use of the game as a teaching stra-
tegy for learning the Alphabetic Writing System, giving as
an example the Alphabet Bingo Game.
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Kindergarten, Game, Schooling.
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UM BREVE HISTORICO DA EDUCAGCAO
INFANTIL NO BRASIL

Desde o inicio, no Brasil, as Instituicdes de Educacdo In-
fantil, exceto as particulares, exerceram uma funcao ex-
clusivamente assistencialista e compensatdria: as creches
atendiam as criancas fornecendo-lhes cuidado e protecao
enguanto as maes saiam para trabalhar, e as pré-escolas
preparavam as criangas para o ambiente escolar, com o
objetivo de superar as condi¢des sociais precdrias a que
elas estavam sujeitas (PASCHOAL E MACHADO, 2009).

Com o reconhecimento da Educacdo Infantil como sendo
um direito da crianca e dever do Estado, pela Constitui-
cdo de 1988, e a sua adicdo como uma modalidade inte-
grante do Ensino Basico, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, promulgada em 1996, inicia-se “um
intenso processo de revisdo de concepcdes sobre edu-
cacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e
fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas” (DC-
NEI, 2010, p. 7).

Nos dias de hoje, a Educacdo Infantil, oferecida em cre-
ches e pré-escolas que atendem criancas com faixa eta-
ria entre zero e cinco anos de idade, constitui a primeira
etapa da Educacdo Basica, e de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (2010, p.
25, grifo do autor), deve ter como eixos norteadores de
suas praticas pedagdgicas: as interagdes e a brincadeira,
“experiéncias nas quais as criancas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes
e interagbes com seus pares e com os adultos, o que pos-
sibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo”
(BNCC, 2017, p.37).

AS POSSIBILIDADES DO BRINCAR PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
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Educacdo Infantil (1998, p. 27-29), o brincar representa
uma parte fundamental do desenvolvimento infantil, visto
gue é por meio dele que a crianga interage com o mundo
gue a rodeia, apropriando-se de elementos da realidade
na qual esta inserida de forma a atribuir-lhes novos signi-
ficados; transformando os conhecimentos que ja possuia
em conceitos gerais com os quais brinca; estabelecendo
vinculos com os modelos que interioriza e imita; e am-
pliando seus conhecimentos por meio da atividade ludica.
Para Pietrobon (2010, p. 67) “os jogos fazem parte da cul-
tura da infancia e, sdo parte de seu préprio desenvolvi-
mento”:

Logo nos primeiros meses de vida, o bebé, por meio dos
jogos de exercicio, explora seu préprio corpo através da
repeticdo de determinados movimentos pelo simples
prazer que sente ao fazé-los, e com o tempo, ao ampliar
seu campo de exploracdo, ele passa a manipular diversos
materiais (jogos de manipulagdo). Quando a crianga passa
a ordenar os objetos que manipula, ela exerce sua inteli-
géncia pratica por meio dos jogos de construgdo, os quais
sdo responsaveis pela aquisicdo de habilidades operaté-
rias fundamentais para o desenvolvimento intelectual,
tais como a classificacdo, a seriagdo, e a discriminagdo de
formas e cores. Ja quando a manipulagao de determinado
objeto ocorre considerando a presenca de uma imagem
mental, como por exemplo, morder um pedago de pao
para que ele adquira a forma de um sapato, hd a evolu-
¢do dos jogos de construgao para os jogos de regras. Por
fim, com a aquisi¢do da representagao simbdlica, impul-
sionada pela imitagdo, a crianga exerce o jogo simbdlico,
dedicando longos momentos a representa¢do de cenas
ricas em detalhes nas quais cria e assume diferentes per-
sonagens, modifica as vozes ao representa-los, constroi
cenarios, utiliza figurinos e acessorios, e até mesmo cria
personagens imaginarios (SANTOS, 2001, p. 91-94, apud
PIETROBON, 2010, p. 66-67).

Desse modo, consideramos que o jogo constitui uma vi-
véncia essencial para o desenvolvimento infantil, consti-
tuindo-se como um espaco da liberdade de expressdo e
de criagdo, que promove a interagdo com o “eu” e com os
outros, estimula o desenvolvimento da criatividade e de
diferentes condutas, influencia a construcdo da persona-
lidade e promove aprendizagens diversas (SANTOS, 2001,
p.87 apud PIETROBON, 2010, p.65), tendo sua importan-
cia reconhecida, inclusive, pela Base Nacional Comum
Curricular (2017, p. 38), que elenca o brincar como um
dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser assegurados na Educagado Infantil.

0 JOGO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM
O jogo, enquanto meio que permite a experimentagao,

constitui-se como ferramenta fundamental ao desenvol-
vimento infantil, a medida que, por meio dele, a crianca

é capaz de aprimorar as mais diversas capacidades, tais
como: a linguagem, o raciocinio légico, a solugdo de pro-
blemas e a manipulagdo de objetos.

No contexto escolar, o uso de jogos educativos como es-
tratégia pedagdgica permeia uma concepg¢do de ensino
gue busca motivar o aluno para a aprendizagem partindo
de seus interesses e trabalhando por meio do lidico, ou
seja, daquilo que da prazer. Entretanto, Duarte (2009, p. 1)
destaca que, neste contexto, o jogo nao deve ser reduzido
apenas a sua ludicidade, mas sim associado a uma ativida-
de trabalhosa, que exige dedicagdo e esforco a fim de se
atingir um objetivo final, o qual seria a aprendizagem.

Sobre isso, Santos (2001, p. 87), citada por Pietrobon
(2010, p. 62), destaca dois aspectos interessantes a se-
rem observados sobre o jogo espontdneo: o primeiro é
o prazer que ele proporciona a crianga durante o proces-
so de brincar; e o segundo, a seriedade e dedica¢do que
a crianca exerce enquanto brinca. Por exemplo, quando
uma crianga brinca de casinha, ela se dedica aquele papel,
buscando reproduzir modelos internalizados, organizan-
do o espago, usando o tempo que precisa, interpretan-
do personagens; ou seja, a brincadeira, por mais que seja
uma atividade prazerosa, exige empenho da crianga.

Deste modo, Duarte (2009) destaca o jogo como uma forma
de motivar o aluno para a aprendizagem, a partir do momen-
to que se propdem regras que devem ser respeitadas e se-
guidas, um objetivo a ser alcangado, a vontade de se superar,
0 prazer em jogar e a valoriza¢gdo da competicdo produtiva.

Além de contribuir para motivar e, portanto, facilitar a apren-
dizagem da crianga, o jogo também contribui para melhorar
a pratica docente, visto que a observagdo de criangas em si-
tuagdes de brincadeira fornece ao professor informagées im-
portantes sobre o universo infantil, que ajudam a entender
melhor a crianga e a propor atividades que sejam adequadas
tanto as suas necessidades, quanto as suas capacidades e
potencialidades (PIETROBON, 2010, p. 67).

Por fim, para que os jogos de fato contribuam para a facili-
tacdo do processo de ensino e aprendizagem, é necessario
gue o professor esteja devidamente preparado para utiliza-
-los, sabendo elaborar situagdes que representem desafios
adequados a sua turma, conseguindo explicar suas propos-
tas de forma clara, adaptando as regras de acordo com as
capacidades da classe, e intervindo somente quando ne-
cessario, de modo que as criangas interajam entre si para
resolver possiveis conflitos que venham a surgir.

AS POTENCIALIDADES DO JOGO PARA O TRABALHO
COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(1998, p.117) propGe como um de seus eixos de traba-
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Iho a linguagem oral e escrita, cuja aprendizagem contri-
bui para “a formacgdo do sujeito, para a interagao com as
outras pessoas, na orientagdo das agdes das criangas, na
constru¢cdo de muitos conhecimentos e no desenvolvi-
mento do pensamento”, constituindo “um dos elementos
importantes para as criancas ampliarem suas possibilida-
des de insercdo e de participagdo nas diversas praticas
sociais”.

Desse modo, o trabalho com a linguagem escrita na Edu-
cacdo Infantil deve seguir a perspectiva do letramento,
ou seja, ressaltar o uso da leitura e da escrita em nossas
praticas sociais. E para isso, o professor deve buscar pro-
por situacdes em que o uso da leitura e da escrita seja
realmente necessario, tais como: fazer uma lista de convi-
dados para uma festa, escrever um bilhete para alguém,
ler um texto informativo sobre determinado tema de in-
teresse, ou ler as instrugdes para a realizagdo de um jogo.
Deve-se ressaltar que, ao trabalhar este eixo, a Educagdo
Infantil ndo busca se apropriar da fungao alfabetizadora, a
qual é regularmente exercida pelos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas sim possibilitar as criangas a oportu-
nidade de se familiarizar com o Sistema de Escrita Alfa-
bética (SEA), e construir nogdes sobre os usos sociais e
cotidianos das habilidades de ler e escrever.

Nesse quesito, os jogos podem ser utilizados como ferra-
mentas diddaticas que auxiliam o processo de aquisi¢ao da
escrita alfabética:

Na alfabetiza¢do, os jogos sdo poderosos aliados
para que os alunos possam refletir sobre o SEA,
sem, necessariamente, serem obrigados a reali-
zar treinos enfadonhos e sem sentido. Ao utili-
zar o0 jogo, as criangas mobilizam saberes acerca
da légica de funcionamento da escrita, consoli-
dando aprendizagens ja realizadas ou se apro-
priando de novos conhecimentos nessa drea.
No momento da brincadeira, os alunos podem
compreender os principios de funcionamento
do SEA e podem socializar com os colegas. (BRA-
SIL, 2012, p. 36).

Compreendemos que apenas a realizacdo de jogos ndo
é suficiente para promover aprendizagens significativas
sobre a linguagem escrita, mas acreditamos que, por ser
uma atividade ludica, ele constitui uma importante ferra-
menta auxiliar para que tais aprendizagens ocorram. Além
disso, também ressaltamos que, ao trabalhar com crian-
¢as inseridas em contextos diferentes, e com diferentes
hipdteses sobre o sistema de escrita alfabética, a eficién-
cia do jogo como ferramenta auxiliar para a aprendizagem
vai depender da capacidade do professor que utiliza-lo de
adaptar o formato de acordo com as necessidades de seus
alunos.

BINGO DE LETRAS

Um jogo que é utilizado frequentemente para o trabalho
da linguagem escrita na Educagao Infantil é o Bingo de Le-
tras, cuja realizagdo ocorre da seguinte forma: as criangas
recebem cartelas com varias letras do alfabeto as quais
devem ser marcadas ao passo que sdo sorteadas pelo(a)
professor(a). A primeira crianga que conseguir marcar to-
das as letras em sua cartela deve gritar “Bingo!”, vencen-
do o jogo.

Tal proposta é considerada interessante, pois motiva e ca-
tiva os alunos a participarem e se envolverem durante o
jogo, e também permite a familiarizagdo com as letras do
alfabeto e a relacionar a grafia ao nome de cada uma das
letras.

O bingo é um jogo cujo formato pode ser adaptado de
diversas formas:

Para trabalhar as silabas — uma das hipdteses a serem
construidas pelas criangas sobre o sistema alfabético de
escrita é justamente a correspondéncia entre som e gra-
fia, a qual, por um periodo, é tida a nivel sildbico, ou seja,
a crianga presume que cada silaba é escrita por uma letra.
Portanto, ao confeccionar as cartelas com silabas, o pro-
fessor permite que os alunos reflitam novamente sobre
a correspondéncia grafia e som, de modo que a unidade
sonora grafada seja o fonema e ndo a silaba, ja que as sila-
bas escritas na cartela possuem mais de uma letra.

No trabalho com o nome prdprio dos alunos — através do
formato do bingo, o trabalho com o nome préprio, que
por sua vez é muito frequente nas salas de educagdo in-
fantil, pode ocorrer de uma forma mais ludica.

Relagdo entre palavra escrita e figura — as cartelas podem
ser confeccionadas com figuras, mas as pegas de sorteio
podem ser os nomes escritos das figuras, de modo que,
durante o jogo, as criangas tenham que fazer uso das
estratégias de leitura para tentar adivinhar se a palavra
sorteada corresponde ou ndo a uma das figuras em sua
cartela;
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Trabalhando as rimas — as cartelas podem ser confeccio-
nadas com imagens de palavras que rimam, a fim de se
enfatizar a relagdao entre som e grafia, como por exemplo:
bola e mola, pido e feijdo, casa e asa, etc.

O formato do bingo ainda pode ser utilizado para traba-
lhar demais eixos tematicos, tais como: os numeros, as
formas, e as cores.

ALGUMAS OBSERVAGOES SOBRE A APLICACAO DO JOGO
BINGO DE LETRAS COM CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

No dia 27 de outubro de 2018, sabado, fora realizado nas
salas de aula e na quadra do prédio 2 da UNIFACCAMP,
um evento em comemoragdo ao Dia das Criangas no qual
pudemos aplicar o jogo Bingo de Letras.

Durante a aplicacdo pudemos observar que mesmo as
criangas que ja conheciam o jogo e ja tinham uma maior
familiaridade com o SEA ainda se sentiam motivadas e
empolgadas em participar. Buscamos auxiliar as criancas
gue ainda ndo conheciam as letras, orientando-as que
buscassem em suas cartelas uma letra igual a que havia
sido sorteada.

Quando a crianga preenchia a cartela, nés conferiamos
junto a ela, comparando as letras sorteadas no Tabuleiro
(Figura 3) com a cartela preenchida, verificando se todas
as letras haviam de fato sido sorteadas

CONSIDERAGOES FINAIS

A valoriza¢do do brincar na Educac¢do Infantil se da pelo
fato de que, por meio dele, as criangas se desenvolvem
nas mais diversas esferas das capacidades humanas: cog-
nitivo, fisico, social e emocional.

Desse modo, destacamos o jogo e a atividade ludica como
uma ferramenta essencial para a mediagao da aprendiza-
gem na Educacdo Infantil, devido, principalmente, a sua
caracteristica estimulante, que motiva o aluno a querer se
envolver e participar.

Além disso, também ressaltamos a importancia do brincar
espontaneo para a atividade docente, visto que ele possi-
bilita diagnosticar as aprendizagens ja interiorizadas pelos
alunos, conhecer os diferentes tipos de personalidade de
cada crianga, e entender melhor as necessidades, capaci-
dades e potencialidade do grupo com o qual se trabalha,
0 que auxilia para um melhor planejamento das ativida-
des que serdo propostas a ele.

Por fim, destacamos que, para que o jogo se constitua de
fato como uma ferramenta mediadora da aprendizagem,
é necessario que ele seja proposto as criangas com uma
intengdo pedagdgica — mesmo quando a proposta for o
jogo espontaneo —, e adaptado quando necessario a fim
de se atingir tal intencgao.
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O PROCESSO DE RECICLAGEM EM 7 PASSOS APLICADO
A REDUCAO DO RESIDUO DE PLASTICO

“THE 7-STEP RECYCLING PROCESS APPLIED TO THE REDUCTION OF PLASTIC RESIDUE”

RESUMO

Este trabalho iniciou-se nas aulas de Quimica Tecnoldgica
ministradas na UNIFACCAMP, com o objetivo de informar
como reduzir o desperdicio do plastico, o que pode ajudar
uma empresa a gerar lucros sob leis ambientais obrigaté-
rias. Ainda, a importancia da conscientizacdo publica em
relacdo a reciclagem e reutilizacdo, além de ter um retor-
no positivo, pode gerar um planejamento acessivel e ter
uma visdo abrangente do que espera de um futuro mais
efetivo no qual as empresas devem sentir-se orgulhosa-
mente em paz por tudo que é criado, produzido, proces-
sado, progredido e finalizado para alcancar a mao do con-
sumidor, por fim, garantir uma permanéncia de venda na
qual havera qualidade e bons resultados.

Palavras-chave:
Reciclagem do Plastico. Rejeitos. Reducdo

ABSTRACT

This work began in the Technological Chemistry classes
taught at UNIFACCAMP, with the objective of informing
how to reduce waste,, in this case plastic, can help your
business generate profits under mandatory environmen-
tal laws. The importance of public awareness regarding
recycling, reuse and reuse besides having a positive re-
turn. Considering this, by generating an accessible plan-
ning for this case in ideas, he therefore has a comprehen-
sive look at what he expects of a more effective future in
which he must feel proudly at peace for all that is created,
produced, processed, progressed and finalized to reach
the consumer's hand, finally, guarantee a stay of sale in
which there will be quality and good results.

Keywords:
Plastic Recycling. Waste. Reduction

INTRODUGCAO

O plastico vem das resinas derivadas do petrdleo e per-
tence ao grupo dos polimeros (moléculas muito grandes,
com caracteristicas especiais e variadas). A palavra ‘plasti-
co’ tem origem grega e significa aquilo que pode ser mol-
dado. Além disso, uma importante caracteristica do plds-
tico é manter a sua forma apds a moldagem.

Stephanie Amancio
Paulo Orestes Formigoni

Na poluicdo, esses residuos trazem para o planeta, além
de visual, normalmente comum nas ruas por onde pas-
samos em S3o Paulo, também se encontra poluicdo do
Rio Tieté que invadiu as ruas de SP. Atualmente, houve
uma enchente e alagamento recente, ocorrido em 11 de
Marco de 2019 juntamente com o aparecimento de lixos
sobre as ruas logo apds o acontecimento que o G1, portal
de noticias da Globo, publicou:

“A forte chuva que atingiu a capital paulista no
fim de semana fez com que o volume de 4gua
do Rio Tieté aumentasse no trecho que passa
por Salto (SP), levando também muito lixo até a
cidade.” (G1 - globo)

Os aspectos contidos nesse artigo acentuardao conceitos
auxiliando sobre a seriedade que devem manter a visdao
a partir do reaproveitamento do lixo gerado na producao
de sacolas, garrafas plasticas e produtos alimenticios que
contém embalagens plasticas.

Através do consumo consciente podem adotar o “Os 3
Rs da sustentabilidade (Reduzir, Reutilizar e Reciclar) sdo
acdes praticas que visam minimizar o desperdicio de ma-
teriais e produtos, além de poupar a natureza da extracado
inesgotavel de recursos.” (Castillioni, 2016).

Legislagao

A Legislacdo conforme citado a baixo, diz respeito as leis
prévias legais na qual o individuo estara sujeito a segui-los
seriamente posto através de novas acdes e reorganizacao
deste feito que é a diminuicdo dos residuos pldsticos des-
cartados. E um problema sério agravando muitas vezes,
possiveis mortes indesejadas, como por exemplo, a de
animais inocentemente expostos a esse perigo e conse-
guentemente mortos por desastres do proprio homem.

“Entre outros principios e instrumentos introdu-
zidos pela Politica Nacional de Residuos Sélidos
(PNRS), Lei n2 12.305, de 2 de agosto de 2010,
e seu regulamento, Decreto N2 7.404 de 23 de
dezembro de 2010, destacam-se a responsabili-
dade compartilhada pelo ciclo de vida dos pro-
dutos e a logistica reversa.” (www.mma.gov.br)
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Também referente ao site online do Ministério
do Meio Ambiente, nos termos da PNRS, a res-
ponsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida
dos produtos é nada mais que o "conjunto de
atribuigGes individualizadas e encadeadas dos
fabricantes, importadores, distribuidores e co-
merciantes, dos consumidores e dos ftitulares
dos servicos publicos de limpeza urbana e de
manejo dos residuos sélidos, para minimizar o
volume de residuos sélidos e rejeitos gerados,
bem como para reduzir os impactos causados a
salde humana e a qualidade ambiental decor-
rentes do ciclo de vida dos produtos, nos termos
desta Lei.” (www.mma.gov.br)

DESENVOLVIMENTO

Bueiros da regido de Mairipora sao preenchidos por plds-
ticos altamente nocivos para a salde e bem estar publico,
por causa da consciéncia da prépria populagdo descar-
tando esses residuos pds consumo de uma embalagem
plastica qualquer nas ruas da cidade e houve consequ-
éncias em dias de chuvas, alagando esses locais que se
encontram bueiros e podendo gerar também doengas,
além de causar danos a natureza pela globalizacdo que
dificilmente voltara a estabilidade por isso, devemos cui-
dar do nosso planeta, comec¢ando pela conscientizagdo.
Sendo assim, o plastico é usado em diversos segmentos
industriais sendo totalmente versatil e favordvel para a
Engenharia de Produgdo, gerando rentabilidade, lucros e
investimentos.

“O meio ambiente configura uma das areas de in-
teresse global que mais rapidamente se construiu
e continua se construindo conceitualmente nas
ultimas décadas, considerando o imenso o desa-
fio de se proteger o meio ambiente dos impactos
das a¢des humanas, ainda é muito mais facil do
gue tratar causas naturais.” (VALLE, 2004).

O processo de reciclagem do pldstico e seu gerenciamen-
to adequado é para evitar o desperdicio e a poluigdo do
meio ambiente. Na fig. (1) temos o diagrama dos 7 passos
da reciclagem de plasticos, (1) Consumo, (2) Descarte, (3)
Moagem, (4) Aglomeragao, (5) Intrusdo, (6) Confecgdo de
Ripas e (7) Confecgdo de Produtos Diversos.

Figura 1 — Diagrama do Processo de Reciclagem em 7 pas-
sos

Fonte: (Alpambiental, 2016)

“Depois de passarem por um sistema seletivo
(coleta seletiva em ambientes domésticos, in-
dustriais ou comerciais), as embalagens Plasticas
podem seguir para 2 formas de transformacdo: a
reutilizacdo artistica, fazendo pecas decorativas,
[udicas e outros OU seguem para uma triagem
— dentro de cooperativas ou sucateiros — para
separa-las por tipo (PET, PEAD, PVC, PELBD, PP)
por cor e, como forma de viabilizar o transporte
para as fabricas recicladoras (estas sim, através
de maquinadrio, sdo transformadoras do mate-
rial plasticos em novos objetos) fazem o enfar-
damento, utilizando prensas hidraulicas ou ma-
nuais.” (Recicloteca, site 2018).

O processo de reciclagem dos diferentes tipos de plasticos
se da através da moagem e lavagem das embalagens, dai
os polimeros sdo novamente transformados em granulos,
os chamados graos ou pellets, que servirdo como maté-
ria-prima para industrias de pecas automotivas, pecas de
utilitarios domésticos, brinquedos, mobiliario urbano (é
o caso da madeira plastica), fio para vestuario (poliéster),
entre outros. (Recicloteca, site 2018).

Por exemplo: produtos da reciclagem do PET sdo muito
variados. E possivel fabricar desde fibra de poliéster para
a confeccdo de roupas a producdo de novas embalagens
para a industria alimenticia.” (Recicloteca, site 2018).

Tabela 1: Relacdo de Produtos produzidos apds recicla-
gem por tipo de plastico.
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Fonte: (Ecycle, 2013)

Na tabela (1) podemos relacionar os produtos produzi-
dos apds a reciclagem por tipo de pldstico descartado,
por exemplo, o caso do cano de PVC, muito comum ser
descartado apds reformas em imdveis, onde pode ser re-
aproveitado para a producdo de tubulacdes de esgoto ou
cones de trafego. Ainda, podemos perceber na tabela (1)
o aproveitamento de PET para a fabricacdo de embala-
gens de produtos para limpeza e principalmente tapetes
Ou vassouras.

CONCLUSAO

E possivel em relagdo ao pléstico, reutilizd-lo como bene-
ficio de matéria prima mais barata para a fabricacdo de
novos produtos. Sendo de suma importancia a valoriza-
¢do de sua reciclagem, pois, assim pode contribuir com
a conservacdo do meio ambiente e de vidas de animais e
até humanas que, quando expostas e ingeridas, correm
perigo em salde e qualidade de vida.
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OSTEOARTROSE DO JOELHO: GONARTROSE

RESUMO

O joelho é a maior articulagdo sinovial e a mais comple-
xa do corpo, logo, é também a mais acometida por doen-
¢as articulares. A gonartrose é o resultado da destruicdo
parcial ou total da cartilagem do joelho, podendo atingir
todos os tecidos que compdem essa articulagdo, propor-
cionando um evento progressivo de dor, deformacao, re-
ducdo do espaco articular e da mobilidade. O tratamento
farmacoldgico da gonartrose consiste em aliviar a dor,
evitar a progressao da doenca e tentar reparar o desgaste
do tecido cartilaginoso. Varias classes de medicamentos
podem ser utilizadas para o tratamento da gonartrose,
como, os AINEs (anti-inflamatdrios ndo esteroides), corti-
costerdides, drogas modificadoras da doenga, analgésicos
e a viscossuplementacdo. Neste contexto, o farmacéuti-
co pode contribuir para a melhora da qualidade de vida
dos pacientes com esta doenca, através da promogao do
uso racional destes medicamentos, adesdo ao tratamento
medicamentoso, bem como, a prevengao, detecgdo e re-
solucdo de problemas relacionados aos mesmos.

Palavras chave
Gonartrose, Cartilagem Articular, Tratamento Farmacolégico

ABSTRACT

The knee joint is the largest synovial joint and is the most
complex of the body, so it is also the most affected by joint
disease. The gonartrose is the result of the partial destruc-
tion or total cartilage of the knee, which can reach all the
tissues that make up the joint, providing an event of pro-
gressive pain, disfigurement, reduction of joint space and
mobility. The pharmacological treatment of gonartrose
consists in relieving the pain, prevent the progression of
the disease and try to repair the wear and tear of the car-
tilage tissue. Several classes of medications and routes of
administration can be used for the treatment of gonartro-
se, such, NSAIDs (nonsteroidal anti-inflammatory drugs),
corticosteroids, drug modifier of the disease, painkillers
the viscossuplementation. In this context, the pharmacist
can contribute to the improvement of the quality of life of
patients with this disease through the promotion of the
rational use of these medications, adherence to drug tre-
atment, as well as, the prevention, detection and resolu-
tion of problems related to the same.

Keywords

Gonarthrosis, Articular Cartilage, Treatment Pharmacological
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Simone Manzolli
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INTRODUGAO

A osteoartrose ou osteoartrite, doenga cronica e dege-
nerativa, de origem multifatorial, é caracterizada pelo
desgaste da cartilagem articular que acomete qualquer
articulagdo sinovial do corpo. A inflacdo do local afeta-
do, associado a diminuicdo do espaco articular, devido ao
desgaste da cartilagem, levam aos sintomas clinicos como
dor intensa, rigidez matinal, atrofia muscular e limitacGes
dos movimentos, interferindo nas atividades do dia a
dia. A articulacdo mais comumente afetada é a do joelho
(RAYMUNDO, 2014).

Segundo a Organizagao Mundial da Saude, 70 % a 80% da
populagdo com mais de 65 anos possuem osteoartrose.
Essa doenca é a terceira causa de afastamento do traba-
Iho no Brasil, segundo o Ministério da Previdéncia Social e
o Instituto Nacional de Seguro Social do Governo Federal,
representando ainda 30 % a 40 % de todas as consultas
em ambulatérios de reumatologia, afastando 7,5 % dos
trabalhadores e sendo responsavel por um grande nime-
ro de aposentadoria por invalidez (COIMBRA et al., 2004).
A osteoartrose possui uma nomenclatura especifica de
acordo com a regido acometida, no joelho, denomina-se
gonartrose. Trata-se de uma afecgdo reumatica caracteri-
zada por uma insuficiéncia da cartilagem articular, causa-
da por um desequilibrio, entre a formacdo e a destruicdo
de seus principais elementos, gerada por estresse biome-
canicos, alteracGes bioquimicas ou fatores genéticos (DU-
ARTE, 2011).

De acordo com a classificacdo estatistica internacional
de doengas e problemas relacionados com a saude, a
codificacdo da gonartrose é a CID 10 - M17, e pode ser
classificada como primaria (idiopatica), relacionada ao o
uso excessivo da articulacdo (estresse mecanico) ou pelo
préprio envelhecimento, sendo caracterizada pela dege-
neragao do liquido e da membrana sinovial e, secundaria,
marcada pela presenca de outras doencas como obesi-
dade, articulagdo anormal congénita, traumas, cirurgias
articulares e disturbios hormonais (CARVALHO, 2010).

Aincidéncia da gonartrose aumenta com a idade e ganho
de peso. Estudos radiolégicos demonstraram que a fre-
guéncia da gonartrose em individuos com a idade menor
que 30 anos gira em torno de 5 %. O periodo mais comum
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de inicio desta doenca é entre 50 e 60 anos, atingindo 70
% a 80 % desta populagdo (MORGAN & SANTOS, 2011).

O tratamento farmacoldgico para a gonartrose é indivi-
dual e multiprofissional dirigido a redugdo da dor, rigidez
das articulagdes e melhora da mobilidade articular e in-
capacidade fisica, cabendo ao especialista estabelecer
o medicamento e a terapia adequada a cada paciente,
sendo assim, a atuag¢do do farmacéutico, em relagdo ao
tratamento farmacoldgico desta doenca é indispensavel,
informando e orientando os pacientes quanto ao uso cor-
reto destes medicamentos, adesdo ao tratamento e inte-
racdes medicamentosas, que levam a intoxicacdes e aos
problemas gastricos e renais (AMMAR et al., 2015).

O presente estudo consiste em uma pesquisa descritiva
exploratdria realizada por meio de um levantamento bi-
bliografico com abordagem qualitativa com o objetivo de
abordar a gonartrose e os farmacos empregados no seu
tratamento, tendo como justificativa as evidéncias desta
enfermidade no cotidiano profissional. Assim, este traba-
Iho pode contribuir para uma melhor atengao e assistén-
cia farmacéutica aos portadores desta doenga.

DESENVOLVIMENTO
O joelho e seus constituintes

Para entender como a gonartrose ocorre é importante en-
tender sobre o joelho e como suas partes se relacionam
em relagdo a homeostase. A articulagdo do joelho é si-
novial bicondiliana, que realiza a comunicagdo entre uma
extremidade dssea e outra, sendo uma das mais comple-
xas do ponto de vista anatdmico, composta por trés ossos,
fémur, tibia e patela, ilustrados na Figura 1A, e dividida
em duas juntas, fémoro-patelar e fémoro-tibial, (PAULSEN
& WASCHKE 2010).

Figura 1. A) Ossos da articulagao do joelho. B) Composi-
¢do da cartilagem do joelho. C) Radiografia da cartilagem
articular normal do joelho.

Esquema adaptado de PAULSEN & WASCHKE 2010, HE-
BERT & XAVIER, 2009.

A articulacdo do joelho permite o movimento de flexdao
e extensdao e também uma leve rotagdo medial e lateral,
gue possibilita os movimentos do corpo, mantendo a es-
tabilidade e apoio e sdo constituidas de alguns elementos
como capsula articular, cartilagem articular, ligamentos,
membrana sinovial, meniscos, musculos, nervos e vasos
sanguineos (COIMBRA, et al., 2004).

A cartilagem articular ou hialina é a camada que reveste as
superficies ésseas articulares nos joelhos, encontrada, es-
pecificamente, nos condilos femorais medial e lateral, no
platé tibial medial e lateral e na parte posterior da patela.
A cartilagem articular é constituida por células chamadas
condrdcitos, dgua e por substancias proteicas produzidas
por estas células e chamadas, respectivamente, proteogli-
canos e colageno tipo Il, Figura 1B. E um tecido conjuntivo
denso, liso e de cor branca com aspecto eldstico, nutrido
pelo liquido sinovial que fornece os nutrientes necessa-
rios aos condrdcitos, células responsaveis pela cartilagem.
O fluxo dos fluidos entre a cartilagem e a articulagdo ocor-
re durante o movimento que funciona como uma esponja
gue, quando se contrai, expele seu conteudo liquido, e
guando se expande permite a sua entrada. As principais
fungdes da cartilagem articular estdao em proteger o 0sso
subcondral, permitir o deslizamento sem atrito entre as
superficies e amortecer possiveis choques. A Figura 1C
mostra a radiografia da cartilagem articular normal do jo-
elho (CAVALCANTI FILHO et al., 2012).
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Gonartrose

A Gonartrose é definida como uma insuficiéncia da carti-
lagem articular que ocorre devido a varios fatores, como,
estresse biomecanicos, alteragdes bioquimicas ou fatores
genéticos, caracterizada pelo desequilibrio entre a degra-
dagdo e a sintese da cartilagem articular. Esse fenédmeno
leva ao amolecimento, fibrilagdo, ulceracdo e perda da
cartilagem articular, esclerose do osso subcondral, for-
macado de osteodfitos, reducdo do espaco articular e cistos
subcondrais. Esta doenga pode ser classificada, de acordo
com o grau de comprometimento articular, em graus de
1 a 4, descritos, de forma resumida na Tabela 1. As radio-
grafias da articulagdo do joelho em cada uma destas situ-
acles, bem como as formas de tratamento também sdo
mostrados nesta tabela, (HEBERT & XAVIER, 2009).

Tabela 1. Classificagdo da gonatrose, radiografias do joe-
Iho e formas de tratamento.

Esquema adaptado de HEBERT & XAVIER, 2009)
Fisiopatologia, Sintomas e Diagndstico da gonatrose

No inicio da gonartrose, proteoglicanos, glicoproteinas
extracelulares, sdo degradados havendo rupturas de fi-
brilas colagenas (fazendo com que ocorram pequenas
irregularidades na cartilagem hialina e, sucessivamente,
em todas as camadas da cartilagem), fibrilacdo (levando
a micro fissuras na superficie, alterando o aspecto liso e
brilhante da cartilagem) e formagdao gradativas de fendas
(com consequente formacdo de erosdes na cartilagem),
(COIMBRA, et al., 2004).

Este processo ocorre devido a um aumento de enzimas
degradadoras como colagenases, estromelisinas, gelati-
nases e hialuronidase que levam a: degradagao dos agre-
gados e perda de proteoglicanos da matriz, clivagem de
acido hialurénico, produgdo de proteoglicanos incapazes
de agregar e degradagao do colageno tipo ll, o qual é, apa-
rentemente, o fator principal na progressao da patologia
e na destruicdo final da superficie. Estas enzimas sao ati-
vadas por varios marcadores da inflamag¢do, como inter-
leucina 1(IL-1) e o fator de necrose tumoral alfa (TNF-a),
(Rezende et al., 2000).

Os sintomas da gonartrose iniciam-se com dor que varia

de intensidade conforme a evolugdo da doenca. A dor é
minima ao se levantar e se agrava durante o movimento
e ao longo do dia, aliviando somente durante o repouso,
porém, ocorre rigidez que cessa ao se movimentar. Em fa-
ses mais avangadas, pode haver desalinhamento dos os-
sos em razdo da deformidade (RAYMUNDO, 2014).

O diagndstico inicial da gonatrose é realizado através da
avaliagdo clinica individualizada para cada paciente se-
guida de radiografia, possibilitando visualizar se ha dimi-
nuicdo do espacgo articular e ostedfitos (formagdo dssea
anormal), porém. nem sempre ha boa relagao clinica en-
tre estes dois parametros, sendo necessdria a realizagdo
de outros exames para melhor avaliagao, como ultrassom,
ressonancia magnética e tomografia computadorizada,
gue fornecem imagens mais detalhadas permitindo assim
a visualiza¢do de tecidos moles e da cartilagem fornecen-
do um diagndstico preciso (CARVALHO, 2010).

Tratamento farmacoldgico

O tratamento farmacoldgico para gonartrose consiste em
diminuir e controlar a dor e a rigidez nas articulagGes,
manutencao e melhoria da mobilidade articular, além
de reduzir e atrasar o processo degenerativo. A terapia
farmacoldgica da gonartrose pode ser de uso tdpico, in-
tra-articular e oral e podem ser divididas em medicagdes
analgésicas, anti-inflamatdrias, drogas modificadoras da
doenga, drogas sintomaticas de ac¢do lenta e viscossuple-
mentagao (COIMBRA et al., 2004).

a) Analgésicos: Sdo farmacos utilizadas para eliminar ou
diminuir a dor. Na gonatrose o paracetamol é o medica-
mento de primeira escolha para o controle da dor inicial,
sendo que sua posologia varia de 4 a 6 horas a cada to-
mada, porém nao deve exceder 4 g em 24 horas e ndo é
indicado em caso de disfun¢do hepatica. O Tramadol (opi-
dide) também pode ser utilizado durante as crises algicas,
principalmente na reagudizagao da dor ou quando o uso
de AINEs e analgésicos comuns, ndo apresentarem efeitos
significativos no controle da dor e até mesmo quando o
uso de AINEs seja proibido devido a fatores como a ida-
de, problemas renais, gastrico, interagao medicamentosa.
Quando ingeridos em grandes quantidades podem causar
danos no estémago, figado e rins (JOSE, 2013)

b) AINEs (anti-inflamatdrios ndo esteroidais): Sdo medi-
camentos utilizados no tratamento da inflamagdo e dor.
O mecanismo de a¢do dos AINEs é a inibicdao da sintese
das prostaglandinas, pela inibicdo das enzimas cicloxige-
nase 1 (COX-1, enzima constitutiva, que apresenta fungao
fisiolégica como protegdo gastrica, agregacdo plaquetdria,
homeostase vascular e manuten¢do do fluxo sanguineo
renal) e cicloxigenase 2 (COX-2, enzima indutiva, presente
nos locais de inflamagdo). No tratamento da gonatrose
sao utilizados a) AINEs de uso tépicos, como o Piroxicam,
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Cetoprofeno, Diclofenaco de dietilamonio e b) AINEs de
uso oral, como o Diclofenaco, o Piroxicam, Cetoprofeno,
Naproxeno, lbuprofeno, Nimesulida, Meloxicam. O uso
incorreto e demasiado de AINEs pode ocasionar proble-
mas gastrico e renais, devido a inibicdo da enzima COX-1,
além disso, ndo devem ser prescritos para pessoas porta-
doras de gastrite, Ulcera gastrica e insuficiéncia renal. O
Celecoxibe, um AINE seletivo, inibe apenas da COX-2, ndo
interfere, portanto, nos processos fisioldgicos relaciona-
dos a COX-1 nos tecidos, particularmente no estdmago,
intestino e plaquetas (MOREIRA, 2014, COIMBRA, 2004;
JOSE, 2013).

c¢) Drogas Modificadoras da Doencga: sdo medicamentos
empregados na remissdo da doenga. No tratamento da
gonartrose sao utilizados: o sulfato de Glucosamina, o
qual age diretamente no condrdcito, estimulando a sinte-
se de proteoglicanos e inibindo as enzimas degradadoras,
na dosagem de 1.500 mg/dia e o sulfato de Condroitina,
que, além de inibidor as enzimas degradadoras, estimu-
la a sintese de cartilagem e inibe a interleucina 1 (IL-1),
na dosagem de 1.200 mg/dia. SG0 medicamentos que
podem ser usadas em associagao, apresentam boa tole-
rabilidade ao uso prolongado e poucos efeitos colaterais
(CARVALHO, 2014).

d) Drogas sintomaticas de a¢do lenta: A Diacereina é um
medicamento antiartrésico sintomatico de a¢do lenta. Di-
ferente dos AINEs, a diacereina ndo é inibidor das enzimas
COXs, tendo essa vantagem em relagdo a tolerancia gastri-
ca, porém, seu uso requer cautela em pessoas com mais
de 65 anos devido ao risco de diarreia grave. Seu meca-
nismo de a¢do envolve a inibicdo da interleucina-1 (IL-1),
produgdo de proteoglicanos, coldgeno e acido hialuroni-
co. A dose da diacereina é de 50 a 100 mg/dia, no periodo
minimo de 6 meses, podendo prolongar o tratamento, se
necessario. Pode ser administrada a pacientes com insufi-
ciéncia renal e cardiaca (GOBBI & REZENDE, 2009)

e) Viscossuplementacdo: E um tratamento utilizado para
reposicdo de fluidos nas articulagdes. A viscossuplemen-
tacdo é realizada através da aplicagdo intra-articular com
acido hialurénico, mudando a baixa viscoelasticidade
sinovial por uma alta viscoelasticidade, assim melho-
rando seu aspecto fisiolégico. Seu mecanismo de agao
inclui agdo condroprotetora, anti-inflamatdria, bioldgica
e analgésica, além de melhorar a viscoelasticidade do
liquido sinovial. Normalmente, utiliza-se a viscossuple-
mentacgdo na gonartrose de grau Il ou grau lll, sendo na
fase aguda ou na fase crbnica, agindo diretamente na
rigidez e na dor, conservando a cartilagem por um maior
tempo e proporcionando uma maior movimentagao ar-
ticular. Ha vdérios tipos de acido hialurdnico, seu efeito
protetor pode variar de seis meses a dois anos (AMMAR
et al., 2015).

f) AIEs (anti-inflamatérios esteroides) — Corticosteroides.
Os corticosteroides sdo usados sistémica ou topicamente
no tratamento sintomatico da gonartrose. A inje¢do intra-
-articular de corticosterdide é o tratamento comum nesta
doenga, ndo podendo exceder 4 semanas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gonartrose é uma condi¢do musculoesquelética impor-
tante caracterizada pela perda da cartilagem articular, que
leva a dor e a perda de funcdo, levando os individuos a in-
capacitagdo, contribuindo para o afastamento do trabalho
e causando importante impacto social. S3o considerados
fatores de risco para esta doenga, hereditariedade (filhas
de mades com a doenga apresentam maiores chances de
desenvolver a patologia), desordens hormonais, ganho de
massa corporal, uso excessivo da articulagdo, traumas e
sobrecargas esportivas.

A European League Against Rheumatism (EULAR) suge-
riu que um diagndstico clinico confidvel de gonartrose
pode ser feito de acordo com trés sintomas (dor no jo-
elho persistente, rigidez matinal e fun¢do reduzida) e
trés sinais (crepitacdao — barulhos no joelho, circulagdo
restrita e alargamento 6sseo). O diagndstico precoce
e preciso ajuda no tratamento da gonartrose. Diver-
sas terapias nao farmacoldgicas podem ser incluidas
no tratamento desta enfermidade como acupuntu-
ra, fisioterapia, eletroterapia e modalidades térmicas
(RAYMUNDO, 2014).

Quando os resultados com a terapia nao farmacoldgica
nao surtem efeitos desejados, o tratamento farmacolé-
gico é utilizado. Assim, como visto, existem vdrias me-
dicagGes disponiveis com o potencial de reduzir a dor,
diminuir a inflacdo e modificar a progressao da gonar-
trose, por agirem diretamente sobre a fisiopatologia da
doenca. No entanto, os farmacos denominados modifi-
cadores da doenga, a viscossuplementac¢do e as drogas
sintomatica de a¢do lenta ndo estdo na lista de medica-
mentos distribuidos na rede publica, e, devido aos seus
precos elevados, grande parte dos portadores desta do-
encga ndo conseguem comegar ou concluir o tratamento.
Em virtude disso, acabam fazendo uso indiscriminado de
analgésicos e anti-inflamatérios pela facil acessibilidade
e prego.

Assim, o farmacéutico, por meio da assisténcia e da aten-
¢do farmacéutica, é o profissional mais preparado e capa-
citado para dispensar e instruir os pacientes sobre o uso
racional destes medicamentos, acompanhar o tratamento
e orientar os pacientes sobre os riscos da automedicacdo,
principalmente da associacdo entre anti-inflamatdrios
nao esteroides e analgésicos, que podem levar a proble-
mas gastrointestinais, renais e hepaticos.
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PIANISTA COLABORADOR:
ABORDAGEM TERMILOLOGICA PARA A CONSOLIDACAO DO TERMO

Title of the Paper in English: Collaborative Pianist: Terminological Approach To The Definition Of The Term

RESUMO

Esse artigo discute as diferencas entre pianista correpeti-
dor, colaborador e camerista, as possiveis areas de atua-
¢do e por consequéncia as especificidades de cada caso.
Acreditamos na importancia desse tema de pesquisa, pois
ainda hoje, entre pianistas e musicos em geral, existem
duvidas sobre as diferentes terminologias em questdo.
Como fundamento bibliografico, utilizamos as atuais pes-
quisas académicas de autores brasileiros que contribuem
para a contextualizacdo do tema.

Palavras-chave:
Pianista de Conjunto. Pianista Colaborador. Vida Profissional.

ABSTRACT

This article discusses about the differences between cor-
repetidor, pianist, chamber musician and collaborator, po-
tential performance areas and, therefore, specific nature
of each case. The importance of this subject is based on
the common misinterpretation of these different termi-
nologies by pianist and musicians in general. As bibliogra-
phic foundation, current academic researches from Brazi-
lians authors that had contribute to the contextualization
of the subject were used.

Keywords:
Collaborative Pianist. Profissional Life.

INTRODUGCAO

Todo profissional recém-formado busca inser¢ao no mer-
cado de trabalho, porém, na maioria das vezes ndo se sen-
te totalmente preparado para esta jornada. Atualmente
esse é o caso de muitos pianistas eruditos formados nas
principais universidades do estado de S3ao Paulo, que ti-
veram sua formacdo académica direcionada as habilida-
des de um solista - concertista e recitalista -, dispendendo
em sua vida académica horas de estudo individualizado,
porém uma funcao frequente que os pianistas enfrentam
em sua vida profissional é como pianista de conjunto.

Esse artigo pretende discutir as diferencas entre pianista
camerista, correpetidor, colaborador, coach, acompanha-
doras possiveis dreas de atuacdo e por consequéncia as
especificidades, na tentativa de consolidar o termo pianis-
ta colaborador como unificador de todos os significados.

Marina Florenzano Gimenez Nobrega
Liliana HarbBollos

Acreditamos na importancia desse tema de pesquisa, pois
ainda hoje, entre pianistas e musicos em geral, existem
duvidas sobre as diferentes terminologias em questdo.
Como fundamento bibliografico, utilizaremos as atuais
pesquisas académicas de autores brasileiros que contri-
buem para a contextualizacdo do tema.

Discussao terminoldgica

Entre as diversas formas de atuacdo do pianista de con-
junto, aquela que se refere de pianista camerista é a que
parece melhor definida. O emprego da terminologia, se-
gundo Muniz se refere ao tipo de repertério a ser realiza-
do. Sendo assim o pianista camerista é o profissional que
trabalha com repertdrio de musica de camara. (2010, p.
17). Para Mundim (2009, p. 22), pianista camerista é um
musico virtuose que apurou sua técnica pianistica através
da formacdo solista, mas que se dedica a musica de ca-
mara, esse repertdrio contempla desde duos e trios até
formagbes em octetos. Os conhecimentos e habilidades
estdo voltados para o piano, possuindo pouco conheci-
mento das particularidades dos outros instrumentos que
integram o grupo.

No Grove Dictionary of Music, encontramos uma defini-
¢do para Musica de cdmara (Chambermusic):

Musica de cdmara é a musica escrita para um
pequeno conjunto, quer para o desempenho
privado (doméstico) ou, se na presenca de um
publico, em um saldo relativamente pequeno.
Esta definicdo exclui a musica solo, um ingre-
diente essencial da musica de cdmara é o prazer
em tocar juntos.

Constatamos que mesmo num contexto coletivo o came-
rista € o que mais se aproxima do estudo de um solista,
pois sera exigido tecnicamente, entdo precisa manter a
atencdo em seu proprio texto.

A designacdo “correpetidor”, muito usada hoje em dia,
vem de adaptacdes de outros idiomas como o francés
(répetiteur) e o alemao (korrepetitor). No francés, répeti-
tion significa ensaio e repetiteur é o pianista encarregado
do ensaio e preparacdo de cantores e/ou instrumentistas.
Semelhante a isso, em alemao, o termo korrepetitor refe-
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re-se ao pianista preparador, tanto vocal como instrumen-
tal. (SOUZA, 2014)

Adler (1965) citado por Sousa (2014, p.31) sugere dois
termos distintos de acordo com a finalidade da atividade
musical: Coach ou Acompanhador, ambos tendo forma-
¢do musical, mas com habilidades e objetivos distintos: o
acompanhador é quem deve dominar o piano e o respon-
savel por tocar adequadamente o repertério. O coach tem
a funcdo de ensino e se dedica as questdes pedagdgicas
com o cantor.

Segundo Adriana Mundim (2009, p.18), o profissional
correpetidor atua principalmente na “preparag¢do do can-
tor desenvolvendo conhecimentos sobre dicgao, técnica
vocal, respiragdo, postura”. Ainda segundo a autora, esse
pianista pode atuar também em coros — como ‘ensaia-
dor’ de naipes ou até mesmo como regente, muitas vezes
substituindo o maestro em ensaios e performances.

Constatamos que o termo correpetidoré frequentemente
usado para o canto lirico aqui no Brasil, porém segundo as
pesquisas se trocarmos correpetidor por coach, entende-
mos que correpetidor é o pianista especialista que auxilia
como um professor e possui conhecimento suficiente para
ajudar na construgdo da performance, por isso considera-
mos totalmente cabivel denominar o pianista correpetidor
(coach) também para a musica instrumental e coral.

Figura 1: Diagrama da Arvore ‘Familiar’ do Pianista
(ADLER, 1976, p. 4).

Notamos que o Diagrama de Adler, apesar de datado de
1976, rege grande parte da terminologia que usamos hoje
em dia.

Para Muniz (2010: p16) embasado por Adler (1976), o
acompanhador é o pianista que esta envolvido em diver-
sas areas da musica, isto é, aquele que acompanha corais,
grupos de danca (ballet), instrumentistas e cantores. Seu
repertorio é variado, abrangendo reducdes orquestrais ou
corais, musicas originalmente escritas para piano e canto
ou piano e instrumento.

A denominacdo pianista acompanhador, atualmente, vem
sendo substituida por pianista colaborador. Isso parece ser
consequéncia da aparente conotacdo depreciativa da se-
gunda denominacdo em relacdo a primeira. Como fica cla-
ro na definicdo de Acompanhamento encontrada no Grove
DictionaryofMusic (1994, p.5): “As partes secundarias (su-

bordinadas) em uma textura musical. Também, o ato de
acompanhar um solista, vocal ou instrumental”.

Ballestero, em sua entrevista a Radio Cultura FM, esclarece
a atual predilegao por pianista colaborador, que ndo é ape-
nas pelo “status” do pianista, é também do ponto de vista
musical: “Acompanhamento e figuras de acompanhamen-
to em musica, sdo figuras que ndo sdao melodias e obvia-
mente quando a gente acompanha (colabora) com outros
instrumentistas, raramente a gente s6 tem figura de acom-
panhamento”.

Pesquisas atuais (MUNDIM, 2009; MONTENEGRO, 2013;
BALLESTERO, 2014; SOUZA, 2014), confirmam a preferén-
cia do termo colaborador, que também é notada em diver-
sos programas de graduagao e pés-graduagdo nos Estados
Unidos.

Para Mundim (2009, p.20), o pianista colaborador é o ins-
trumentista virtuose que apurou sua técnica pianistica
através do estudo do instrumento solo e que desenvolveu
habilidades de interagdo com outros solistas, adquiridas
a partir da vivéncia cotidiana da musica de camara bem
como da observancia de técnicas e particularidades de ou-
tros instrumentos.

Sousa (2013) cita as varias habilidades que o pianista co-
laborador deve dominar: “prepara¢do de repertdrio vocal
e instrumental, concepgdo e construgdo de personagens
para Operas, realizagdo e execucdo de redugdes orquestrais
ou corais, execu¢do de musicas cifradas, gravagées” (SOU-
SA, 2013, p. 34).

Figura 2: Fun¢bes desempenhadas pelo pianista
colaborador (MUNDIM, 2008, p. 29).

O quadro apresentado por Mundim ajuda a caracterizar a
face multifuncional do pianista colaborador.

Ballestero (2011) refere-se a expressdo pianista colabora-
dor como o pianista que atua em colabora¢do com uma ou
mais pessoas. Ballestero afirma que esse termo substitui

termos como acompanhador, correpetidor e repassador:

Muito em voga nos Estados Unidos, o termo pia-
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nista colaborador possui a vantagem de possibili-
tar a substituicdo de outros termos considerados
inadequados por muitos pianistas: acompanha-
dor, correpetidor ou repassador. Além disso, o
pianista colaborador é polivalente, podendo ser
usado tanto para musica vocal quanto a musica
instrumental e, ainda, engloba facilmente as atu-
acoes de intérprete, ensaiador e preparador que
existem especialmente no ambito da musica vo-
cal. (BALLESTERO, 2011, p. 7).

E interessante perceber que a concepgao trazida por Balles-
tero ndo se baseia no repertdrio ou nos cantores ou instru-
mentistas que estdo sendo acompanhados (coral, dpera,
instrumentista, cantor), mas sim pelo estado colaborativo,
ou seja, estar fazendo musica em conjunto.

Mesma ideia defendida por Costa (2011), que a colabora-
¢do é um trabalho de parceria, de cocriagdo, cujo resultado
final depende igualmente de ambas as partes, solista e pia-
nista colaborador.

O pianista que trabalha em conjunto, seja com
outro(s) instrumentista(s), cantor(es), coro ou
regente, exercendo atividade de parceria com
ele(s), com o objetivo de chegar a um resultado
artistico integrado, através do equilibrio sonoro,
da perfeita sincronizagao ritmica e do respeito as
ideias do compositor e do poeta (no caso da mu-
sica vocal) (COSTA, 2011, p. 11).

Embasado por Ballestero e Costa, adicionaremos a termi-
nologia cointerprete para um estado colaborativo de co-
criagdo e parceria na construgdo da performance, no novo
diagrama a seguir.

Resultados

Como resultado dessa pesquisa, Marina Nébrega recriou o
Diagrama de Adler, na tentativa de simplificar tal nomen-
clatura:

Figura 3: Novo Diagrama Familiar do Pianista
(NOBREGA, 2015).

Na nova distribuicdo, destacada em vermelho, evi-
denciamos o pianista colaborador como sinénimo do
pianista que atua em conjunto; e posterior sugerimos

as subcategorias: 1) Cointerprete, para o pianista que
realiza um trabalho autoral, esta relacionado com a
musica de cadmara e a performance de palco; 2) En-
saiador, para o pianista que atua em varias areas dis-
tintas, 1é grade coral e orquestral e musica cifrada,
esta relacionado com a sala de aula auxiliando um
professor ou repassando o repertério.3) Coach para
o pianista especialista em um determinado instru-
mento ou canto, esse pianista adquiriu conhecimen-
to extrapianistico, podendo orientar com a capacida-
de de um professor.

Acreditamos que entender a terminologia do pianis-
ta de conjunto no contexto atual pode mudar a ma-
neira como capacitamos os estudantes de piano que
tem interesse de se profissionalizar nessa area aqui
no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve por objetivo o levantamento biblio-
grafico acerca da terminologia do pianista de conjunto
e discutiu as diferencas entre pianista camerista, cor-
repetidor, colaborador, coach, acompanhador. Como
resultado apresentamos o Novo Diagrama Familiar do
Pianista, no qual o pianista colaborador divide as gran-
des categorias, junto do pianista solista e do professor
de piano. Como subcategoria do pianista colaborador
sugerimos o cointerprete, o ensaiador e o coach.

Ainda durante a pesquisa percebemos que, para o
bom desempenho do pianista de colaborador, faz-se
necessario o desenvolvimento de habilidades coleti-
vas ou, a0 menos, nao executadas de maneira singu-
lar e sobre as quais o bacharelando em piano nem
sempre é orientado ou estimulado a desenvolver.

Visto que tais habilidades extras pianisticas estdo
incumbidas ao colaborador, perguntamos: onde o
pianista ird tomar tais conhecimentos? Tais conheci-
mentos deveriam ser alcancados de forma empirica?
Um curso de especializacao, como por exemplo, pds-
-graduacdo resolveria?

Com certeza ndo podemos afirmar que um curso de
pos-graduacdo resolveria, porém algumas das espe-
cificidades encontradas durante a pesquisa desse tra-
balho como dicg¢do, técnica vocal, respiracdo, reducao
de grade orquestral e coral, musicas cifradas, seriam
facilmente divididas em disciplinas de um curso Lato
Senso, suprindo assim a dependéncia do empirismo e
estabelecendo um ensino formal e capacitado.

223



REFERENCIAS

BALLESTERO, Ricardo. Texto e MuUsica: perspectivas
pedagogicas na formacdo do pianista colaborador.
VOX:IA. Sdo Paulo. 2011.

COSTA, José Francisco da. Leitura a primeira vista na
formacdo pianista colaborador a partir de uma abor-
dagem qualitativa. 2011. 295 fls. Tese (Doutorado em
Musica). Instituto de Artes, Universidade Estadual
de Campinas. Campinas/SP.

NOBREGA, Marina F. G. Novo Diagrama Familiar do
Pianista. 2015.

Grove Dictionary of Music. Disponivel em: http://
www.oxfordmusiconline.com/ Acesso em: 05
nov.2015.

MONTENEGRO, Guilherme Farias de Castro. Os mo-
dos de ser e agir do pianista colaborador: um estudo
de entrevistas com profissionais do Centro de Educa-
¢do Profissional — Escola de Musica de Brasilia. 2013.
189 fls. Dissertacdo (Mestrado em Musica). Instituto
de Artes, Universidade de Brasilia. Brasilia/DF.

MUNDIM, Adriana Abid. Pianista Colaborador: a for-
macdo e atuacao performatica voltada para o acom-
panhamento de flauta transversal. 2009. 135 fls. Dis-
sertacdo (Mestrado em Musica). Programa de P3s
Graduacdo em Musica da Universidade Federal de
Minas Gerais. Belo Horizonte/MG.

MUNIZ, Franklin Roosevelt Silva. O Pianista Cameris-
ta, Correpetidor e Colaborador: as habilidades nos
diversos campos de atuagdo. 2010. 49 fls. Disserta-
¢do (Mestrado em Musica). Escola de Musica e Artes
Cénicas, Universidade Federal de Goias, Goiania.

PORTO, Maria Caroline de Souza. O Pianista Correpe-
tidor no Brasil: empirismo

versus treinamento formal na aquisicdo das espe-
cificidades técnicas e intelectuais necessarias a sua
atuacdo. 2004. 97 fls. Dissertacdo (Mestrado em Mu-
sica). Programa de Pds-graduag¢do em Musica da Uni-
versidade Federal de Goias, Goiania/GO.

SOUSA, Luciana Mittelstedt Leal de. Interagdo entre
o pianista colaborador e o cantor rudito: habilidades,
competéncias e aspectos psicologicos. 2014. 130 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Musica). Instituto de Ar-
tes, Universidade de Brasilia, Brasilia/DF.

BALLESTERO, Ricardo. Entrevista concedida a Radio
Cultura FM no programa “Musica com Histdria” no
dia 10 de abril de 2013. Pelo telefone. S3o Paulo/
SP.Disponivel em: http://culturafm.cmais.com.br/
comecando/entrevistas/ricardo-ballestero-conta-co-
mo-o-canto-o-levou-a-formacao-de-pianista-colabo-
rador . Acesso em: 04 nov. 2015.

224



PRATICA DE ENSINO:
MUSICAS DE CONCERTO NO PERIODO BARROCO

RESUMO

O presente artigo descreve uma pratica de ensino apre-
sentada as criancas e adolescentes do orfanato Lar Eduar-
do Ferrara, buscando expor a importancia de se incluir as
musicas de concerto do periodo Barroco dos composito-
res Johann Sebastian Bach e Antonio Lucio Vivaldi, de for-
ma lddica nas aulas de musica, como parte das exigéncias
do curso de Licenciatura em Mdsica.

Palavras-chave:
Musica. Concerto. Barroco. Pratica de Ensino.

ABSTRACT

This article describes a teaching practice presented to the
children and adolescents of the Lar Eduardo Ferrara or-
phanage, aiming to expose the importance of including
the concert songs of the Baroque period of composers
Johann Sebastian Bach and Antonio Lucio Vivaldi, in a
playful way in music classes , as part of the requirements
of the Degree in Music course.

Keywords:
Music. Concert. Baroque. Class.

INTRODUGCAO

A preocupagdo em estudar musicas de concerto dentro dos
periodos da histdria vem do fato de que esta vertente nao
é explorada o suficiente pela sociedade. Ao refletir sobre
esse impasse, os professores do curso de Licenciatura em
Musica da UNIFACCAMP propuseram aos alunos, futuros
professores, que elaborassem um plano de aula, onde seria
necessario o grupo se aprofundar no tema, ndo sé para nu-
trir o conhecimento dos mesmos, mas preparando-os para
passar esse conhecimento da melhor forma possivel.

O presente trabalho visa desenvolver o tema “Musicas de
Concerto no Periodo Barroco” e é dividido em quatro se-
¢Oes, nas quais sao subdivididas em abordagens histdricas
do periodo, compositores da época, formas musicais, pla-
no de aula e consideragoes finais.

Caio Hiroaki Tagomori

Christiam Manoel do Nascimento
Edjane Pessin Anunciacio Santos
Vinicius Nascimento Machado
Willian Delmondes

Yasmin Lima da Silva

Monique Traverzim

A instituicdo escolhida para apresentac¢do do trabalho foi
o Lar Eduardo Ferrara, que se encontra na cidade de Ja-
rinu e abriga criangas dos 2 aos 13 anos e adolescentes
dos 14 aos 17. A inspiracdo de se realizar este trabalho
numa instituicdo voltada para criancas carentes veio do
compositor Antonio Lucio Vivaldi, que voltou a maior par-
te de suas composi¢Oes para a instituicdo Ospedalle della
Pietd.

Com o objetivo de levar conhecimento a todos os presen-
tes, as atividades foram elaboradas para que pudessem
atender a todas as idades, para tanto, foram feitos estu-
dos tedricos com base nos compositores Johann Sebastian
Bach e Antonio Lucio Vivaldi, em enciclopédias da internet
e livros para entdo elaborar um plano de aula, descrever as
experiéncias e mostrar que é possivel despertar o interesse
na sociedade pelas musicas de concerto.

Esperando-se assim, cumprir a proposta de elaborar uma
relacdo de ensino-aprendizagem de forma criativa dentro
da sala de aula.

O PERIODO BARROCO

Foi um estilo artistico que surgiu no século XVI e se es-
tendeu até o comego do século XVIII, caracterizado por
ter uma estética com excesso de ornamentos e represen-
tacGes do divino. A palavra Barroco tem mais de um sig-
nificado, mas em portugués foi traduzida como “pérola
irregular”.

A influéncia do movimento barroco partiu da pintura, mas
também chegou a arquitetura, escultura, musica e litera-
tura. Vejamos abaixo um pouco desse periodo referente
a musica.

O periodo Barroco na Musica comegou na Itdlia em 1600,
quando os compositores progressistas procuraram tornar
as cangdes mais expressivas, destacando o significado das
letras. Para isso, usaram um estilo chamado “Monodia”.
Esse estilo monddico que imitava os ritmos da fala deu
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origem a duas formas de musica vocal: o “Recitativo”, can-
to que lembrava um discurso ou uma conversa e a “Aria
ou Canc¢do” escrita para um cantor solista.

A musica que acompanhava o solista é chamada de Baixo
Continuo ou Baixo Cifrado, que serve de base, enrique-
cendo a melodia. Esse acompanhamento era tocado por
toda pega, por um instrumento como o alaude, cravo, 6r-
gdo, violoncelo, contrabaixo e fagote.

Uma forma musical muito conhecida até os dias de hoje é
o “Concerto,” que é uma composi¢ao musical escrita para
um ou mais instrumentos solistas, cujo acompanhamento
pode ser feito por uma orquestra ou um piano, conten-
do trés tipos de movimentos: rapido, lento e rapidissimo,
como em quase todos os exemplos de Antonio Lucio Vi-
valdi e Johann Sebastian Bach.

Compositores da Epoca
Johann Sebastian Bach

O final do periodo Barroco foi marcado por um dos maio-
res compositores do mundo, nessa era de realizagdes
musicais notaveis segundo o grande mestre das comple-
xidades formais do contraponto Johann Sebastian Bach
(MUSICA, 2014), criou obras excepcionais em quase todos
os géneros musicais de sua época, exceto a épera. Nasci-
do em uma familia de musicos no ano de 1685 na cidade
de Eisenach, na Alemanha. Bach teve como seu primei-
ro professor de musica o préprio pai, Johann Ambrosius
Bach, que era violinista e organista de igreja.

Dez anos depois, com a morte de seu pai o menino passou
a estudar musica com o irmdo mais velho, Johann Chris-
toph que também era organista. Tempos depois foi envia-
do a escola St Michael, em Liineberg onde foi aluno do
organista Georg Bohm.

Apds um periodo como violinista na corte ducal de Wei-
mar, Bach tornou-se organista na Neue Kirche, na vizinha
Arnstadt, em 1703. Mas parece que nao levava seus deve-
res muito a sério, pois chegou a irritar as autoridades por
nao retornar logo de Lubeck, onde tinha ido a pé para ou-
vir Dietrich Buxtehude tocar érgao. Seu emprego seguin-
te, como organista em Mihlhausen, terminou quando ele
voltou a Weimar.

Com seu retorno a Weimar os préximos anos na vida de
Bach foram extremamente produtivos, pois foi ali que
compoOs muitos de seus melhores trabalhos para 6rgao
como a Tocata e Fuga em ré menor e a Passacaglia em dé
menor. Porém mesmo com todo seu esforgo o compositor
ndo teve sua promocao a Kapellmeister (diretor musical).

Desanimado com a noticia, Bach solicita permissao para

partir e assumir um posto na corte do principe Leopol-
do de Anhalt-Cothen, o que deixou o duque Wilhelm Er-
nst enfurecido e o mesmo segundo pesquisas (MUSICA,
2014) manda prendé-lo por um més antes de libera-lo
para a nova fungdo.

No periodo em que esteve em Cothen, Bach teve um pa-
trono benévolo, que por ser calvinista, ndo queria musica
para aigreja e com isso o compositor se viu livre para criar
vdrias obras instrumentais.

Tempos depois, nos primeiros seis anos na cidade de Leip-
zig, Bach compds ndo menos que cinco ciclos de cantatas
para as cerimonias principais do calendario da Igreja Lu-
terana e pelo menos duas musicas da Paixdo para a missa
principal da Sexta-Feira Santa.

O ano de 1750 foi um ano triste para a musica, pois apds
ser acometido de um acidente vascular cerebral, Bach ndo
resiste e vem a dbito. Aos 65 anos o compositor deixa seu
legado marcado na histéria, mas infelizmente ndo conse-
guiu terminar sua ultima obra A Arte da Fuga, que mesmo
inacabada chegou a ser publicada.

Ainda que durante a vida, sua obra fosse reconhecida
como antiquada e os criticos da imprensa as julgavam
complexas, sua histdria e suas partituras ndo foram apa-
gadas pelo tempo e sao estudadas até os dias atuais.

Antonio Lucio Vivaldi

Antonio Lucio Vivaldi foi um compositor do periodo do
Barroco tardio. Teve contato com a musica desde cedo
por meio de seu pai, que apesar de exercer a profissdo de
barbeiro, nutria seus estudos para o violino. Assim, seu
pai ingressou-o na capela ducal de S3o Marcos para de-
senvolver os dotes musicais de Vivaldi, o que mais tarde
mostrou resultado, visto que o mesmo seria considerado
o melhor violinista dessa época.

Ingressou na carreira religiosa e ficou conhecido como
“padre ruivo” devido a coloragdo de seus cabelos, porém
ficou impedido de rezar missas por conta de problemas
asmaticos. Mais tarde foi nomeado mestre de violino
do Ospedalle della Pieta (uma instituicdo veneziana que
cuidava de criangas 6rfas famosa por seu conservatorio
musical), e por conta disso, voltou a maior parte de suas
composi¢des para a instituicdo. Em 1705 publicou sua pri-
meira cole¢do, "Doze Sonatas para Dois Violinos e Baixo
continuo"

Em 1712 compbs uma colegdo de 12 concertos chamados
de “Estro harmodnico”; obra que o fez famoso em toda a
Europa e que Bach fez-se a reproduzir tempo depois. E co-
nhecido por sua obra mais famosa, “As quatro estagées”,
publicada no Opus 8.
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Vivaldi morreu em Viena, em 28 de julho de 1741, aos 63
anos. Atualmente sua obra se resume a 456 concertos, 73
sonatas, 44 motetos, 3 oratdrios, 2 serenatas, por volta
de 100 arias, 30 cantatas e 47 éperas. Com o movimento
classicista, o musico foi esquecido por muito tempo. Sua
produgdo ressurgiu somente no século passado, mais pre-
cisamente na década de vinte.

Formas Musicais: Monodia e Musica Instrumental

O movimento Barroco trouxe algumas mudangas para o
estilo musical da época, como por exemplo, a monodia
gue é composta por uma parte vocal acompanhada por
uma parte instrumental. A monodia surgiu em Florenga,
na Itdlia, no final do século XVI, através de um grupo de
escritores, musicos e nobres, entre eles Vincenzo Galilei,
Giulio Caccini e Ottavio Rinuccini, conhecidos como Ca-
merata Fiorentina. Esse grupo se reunia na casa do Conde
Giovanni di Bardi para debater assuntos relacionados as
artes, sendo assim passou a observar que a arte de sobre-
por uma melodia a outra dificultava o entendimento das
palavras, as quais para eles deveriam ser mais importante
do que a musica, pois tinham o objetivo de emitir uma
ideia afetiva.Por este motivo comecaram a fazer experi-
éncias com um estilo mais simples que foi chamado dese-
conda pratica, logo, a musica ganhou um baixo continuo
Bennett (1986), que serve de base, podendo assim me-
Ihorar a melodia enriquecendo-a com notas.

A proposta de um acompanhamento produzido por ins-
trumentos continuos, tocando a partir do baixo cifrado,
estava determinada a permanecer por todo o periodo
Barroco, e viria a estabelecer a base da harmonia e da tex-
tura, mais influente e importante, de praticamente todo
tipo de musica.

Durante o periodo Barroco, a musica instrumental passa
a ter a mesma importancia que a musica vocal e pela pri-
meira vez surgem géneros musicais exclusivamente ins-
trumentais, como a suite e o concerto.

Nesse periodo surge também a capacidade de explorar ao
maximo os instrumentos musicais. Johann Sebastian Bach
e Dietrich Buxtehude foram os maiores exploradores do
orgdo. Jean-Philippe Rameau, Domenico Scarlatti e Fran-
¢ois Couperin eram exploradores do cravo. Antonio Vival-
di e Arcanjo Corelli eram exploradores do violino.

O PLANO DE AULA

A aula foi realizada com as criangas do Lar Eduardo Ferra-
ra, no dia 29 de outubro de 2018 e a iniciamos com uma
canc¢do de boa noite, que nos permitiu ter uma interagdo

e aproximagao maior delas.

Antes de falarmos sobre o periodo barroco, fizemos uma

breve explicagdo sobre teoria musical, usando como re-
curso apresentacdo de slides com auxilio de figuras e
exemplos praticos que foram executados nos instrumen-
tos. Para explicarmos como é feita a leitura das notas nas
linhas e espagos do pentagrama, fizemos uma analogia as
regras de ortografia da lingua portuguesa, pois da mes-
ma forma que juntando as letras construimos palavras, ao
juntarmos simbolos sonoros compomos musica.

Para aplicarmos de forma pratica os conceitos tedricos
mencionados no item anterior, cantamos a musica “Minha
Cangdo” de Chico Buarque. Essa cangdo trabalha com os
nomes das sete notas musicais e suas respectivas frequ-
éncias, fizemos uma dinamica onde dividimos as criangas
em pequenos grupos, de forma que cada um represen-
tasse uma nota musical. Antes da cangdao comegar todos
estavam abaixados e a medida que fomos cantando suas
respectivas notas, elas se levantaram. Quando a musica
chegou a oitava nota, fizemos o movimento inverso até
terminarmos a musica.

A outra atividade foi contar a histéria dos compositores
Antonio Lucio Vivaldi e Johann Sebastian Bach. Esta par-
te foi feita de forma teatral, onde um dos integrantes do
grupo usou uma peruca branca tipica da época, para in-
terpretar cada personagem.

Em seguida trabalhamos a intensidade na musica “Prima-
vera”, como uma das principais caracteristicas do periodo
Barroco era a dindmica de movimentos fortes e fracos, en-
tregamos um lengo para cada crianga e seguindo a instru-
¢do de um dos integrantes do grupo, fizemos movimentos
aleatdrios de acordo com a dindmica da musica.

Por ultimo fizemos uma apresenta¢do do “Minueto em
Sol Maior”: O objetivo do trabalho de pratica de ensi-
no é aproximar o publico-alvo das musicas de concerto,
mostrando sua riqueza de detalhes que sdo realmente
fascinantes. Pensando nisso, apresentaremos as criangas
a peca classica “Minueto em Sol Maior” do compositor
Bach.

A seguir a formagdo do conjunto: Edjane Pessin Anuncia-
¢do Santos (regéncia), Yasmin Lima da Silva e Caio Hiroaki
Tagomori (violino), Willian Delmondes Silva (acordeon),
Christiam Manoel do Nascimento (teclado) e Vinicius do
Nascimento Machado (guitarra).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude de tudo o que foi pesquisado e analisado é im-
prescindivel que os futuros professores coloquem em seu
plano de aula as musicas de concerto, proporcionando
aos alunos uma aprendizagem de forma criativa e dinami-
ca, afinal um grande nimero de pessoas nao tem contato
com esse estilo musical.
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Podemos dizer que a pesquisa e a apresenta¢do da pra-
tica de ensino foram experiéncias incriveis que de algum
modo, trouxeram um motivo para continuarmos no curso
e melhorarmos a cada semestre. Os objetivos propostos
no plano de aula foram alcangados e adquirimos mais
conhecimento. As criangas e funcionarios presentes de-
monstraram estarem muitos satisfeitos com a nossa visita.
Estas foram as palavras da psicéloga Ana Carolina que es-
tava presente na aula: “Eu gostaria muito que vocés vol-
tassem, para que elas tivessem mais contato com a musi-
ca cldssica, que hoje é muito dificil de ouvir. Essa noite foi
linda”.

Como educadores, o nosso objetivo é levar esse conhe-
cimento ao maior nimero de pessoas, pois s6 assim irdo
reconhecer a beleza das musicas de concerto.
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REACAO CINETICA DO COBRE METALICO
COM ACIDO NITRICO

RESUMO

Aintitulada: cinética de reagdo é a parte da fisico-quimica
gue se aplica a compreensdo do mecanismo de rea¢gdo em
relacdo a quantificagdo do periodo, ou seja, do tempo de
ocorréncia de uma reag¢do quimica, bem como, a inter-
vencgdo de fatores internos e externos que podem variar o
coeficiente de dados experimentais; variantes estas como
a: inconstancia entre reagentes e produtos, energia de
ativagdo, concentragdo, temperatura, pressao, superficie
de contato, e catalise. Mediante a isso, o presente artigo
ird apresentar resultados experimentais demonstrando a
influéncia de alguns destes aspectos com base em con-
ceitos pré-estabelecidos para a reag¢do de acido nitrico e
cobre metdlico.

Palavras chave
cinética de reagao, superficie de contato, concentracgdo,
temperatura.

ABSTRACT

The titled Reaction Kinetics and the part of the physico-
-chemical that applies the understanding of the reaction
mechanism in relation to the quantification of the period,
that is, the time of occurrence of a chemical reaction, as
well as, the intervention of internal and external factors
that can Vary the coefficient of experimental data, va-
riants these the inconstancy between reagents and pro-
ducts, activation energy, concentration, temperature,
pressure, contact surface, and retaliate. Through this, this
article will present experimental results demonstrating
the influence of some of these aspects based on pre-es-
tablished concepts for the reaction of nitric acid and me-
tallic copper.

Keywords
Reaction kinetics, contact surface, concentration, tempe-
rature.
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INTRODUGAO

O 4cido nitrico de féormula molecular HNO3 é um dos aci-
dos mais produzidos na industria, depois do acido sulfuri-
co (H2S04), sua formagao pode se dar naturalmente bem
como mediante a produgdo sintética. Este acido é consi-
derado forte devido ao seu grau de ionizagao representa-
do por a, sendo a=92%, uma vez que a for¢a de um acido
é medido pela intensidade a qual o mesmo se dissocia em
meio aquoso, cada tipo de dissociagdo apresenta um tipo
de equilibrio e reagdao, como por exemplo, quanto mais
forte o 4cido, mais forte a dissociagao, resultando em uma
constante de equilibriomais alta em consequéncia disso,
logo, o que se mede é a liberacdo de ionsprotonados de
H+ ou o chamado hidrénio representado por H30, segun-
do Arrhenius. (ATKINS, 2012)

O cobre, atualmente, é o terceiro metal mais utilizado
apods o ferro e o aluminio, representado na tabela peri-
ddica pelas letras C (mailscula) e u (minuscula), localiza-
-se na familia 11 (1B) pertencente ao bloco d, é um metal
de transicdo, afinal o fon Cu2+ tem orbitais d em preen-
chimento. De nimero atomico 29 de massa molecular
63,54 g/mol, o mesmo possui ponto de fusdo e ebuli¢cdo
altamente elevados, sua caracteristica fisica principal é
a coloragdo avermelhada com um brilho opaco e, assim
como os outros metais, o cobre possui baixa energia de
ionizagdo e um elevado poder redutor que, geralmente,
aparece na natureza em derivados de minerais como por
exemplo a Calcosita (Cu2S), Calcopirita (CuFeS2), Cupri-
ta (Cu20) e Malaquita (CuCO3Cu(OH2)). (ATKINS, 2012;
CALLISTER, 2002)

O cobre apresenta uma cristalografia isométrica de 4/
m32/m. Sua estrutura comumente tem faces tetraédri-
cas, como também o cubo, o dodecaedro e o octaedro.
Os cristais sdo geralmente malformados, em grupos rami-
ficados e arborescentes, geralmente ocorre com massas
irregulares, placas e escamas em forma de fio torcido. E
um metal altamente ductil e maledvel com fratura serri-
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Ihada e brilho metalico avermelhado. O cobre nativo ge-
ralmente tem uma pequena quantidade de Ag, Bi, Hg, As
e Sb em sua composic¢do. (KLEIN, 2012)

Quando limpamos um pedacgo de cobre e o deixamos em
um ambiente aberto, exposto as substdncias presentes
no ar, inicia-se uma leve camada de corrosdo (patina) na
superficie do produto. Visualmente, é possivel avaliar es-
sas oxida¢Ges conforme se observa a mudanga de cor do
metal, 0 mesmo passa a adquirir uma cor amarronzada e
perde seu brilho inicial. A reagdo é iniciada com a forma-
¢do de oxido de cobre (I) (Cu20, cuprita) como é possivel
observar na equagdo 1, e em seguida passa a ser recober-
to por outra camada que reage resultando na oxidagdo
de Cu (I) para Cu(ll) (CuO, tenorita), conforme podemos
observar nas reagdes 2. Dependendo das condi¢Ges em
gue o cobre estd disposto, principalmente quando ha
alta concentragao de poluentes na regido onde o mesmo
esta exposto, e umidade relativamente alta, pode ocorrer
a formacgdo de vdérios outros composto de cobre, como,
por exemplo atacamita Cu2Cl(OH)3, malaquita Cu2(-
CO3)(0OH)2, posnjakita CudSO4(0OH)6.2H20 e brocantita
Cu4SO4(0OH)6. (FARIA, 2016)

4 Cu (s) + 02(g) = 2 Cu20(s) (Eq. 1)
2Cu20(s) + 02(g) = 4CuO(s) (Eq. 2)

Os elementos do bloco d sdo considerados instaveis, pois,
€ necessario que os mesmos sejam resistentes a tempe-
ratura ambiente, ndo sejam oxidados pelo ar, ndo sofram
hidrélise pelo vapor d’dgua ou reacdo de desproporgao
ou decomposicao as temperaturas ambiente. No entan-
to, em cada um dos grupos do bloco d (3 a 12), existe
uma instabilidade de elementos e diversos estados de
oxidagdo possiveis. Algumas caracteristicas observadas
sao: geralmente, os elementos que fazem parte da se-
gunda e terceira série de transi¢dao, possuem nimero de
coordenagdo maior; compostos com esta classificagdo em
estados de oxidagdo elevados, sdo mais estaveis em com-
paragao aos elementos da primeira série no mesmo grau
de oxidagdo. Os elementos de oxidagdo estaveis formam
oxidos, fluoretos, cloretos, brometos e iodetos. Os ele-
mentos nos estados de oxida¢gdo com forte poder de redu-
¢ao, dificilmente formam fluoretos e dxidos, mas podem
formar, com facilidade, haletos mais pesados. Todavia, os
elementos, em estado de oxidag¢do fortemente oxidan-
tes, formam fluoretos e 6xidos, mas ndo formam iodetos,
conforme é possivel observarmos na figura 1, onde temos
os 6xidos e haletos dos elementos de primeira segunda e
terceira classe. H4 uma série de reagdes quimicas (redox,
decomposicdo e substituicdo) que envolvem o elemento
cobre, tais quais possuem o cobre metalico Cu(s) inicial-
mente como reagente e também como produto final das
reagdes. (LEE, 1999)

Tabela 1: Oxidos e haletos dos elementos da primeira
série de transigdo. (LEE, 1999)

Cinética quimica

A drea da quimica que aborda conceitos relacionados com
a velocidade da reagdo é chamada de cinética quimica.
A cinética quimica esta ligada a muitos assuntos de vas-
ta importancia, como por exemplo: tempo que um me-
dicamento precisa para reagir completamente no nosso
organismo, a formag¢do de oz6nio na atmosfera e sua de-
preciacdo em equilibrio, desenvolvimento de novos cata-
lisadores para sinteses de medicamentos, materiais e etc.
Existem quatro varidveis que afetam a velocidade de uma
reagao, sendo eles: concentra¢do, estado fisico dos rea-
gentes, temperatura e catalisadores. Podemos considerar
o termo “velocidade de reagao” como a velocidade em
gue um reagente demora para ser completamente con-
sumido formando o produto, esses fatores estdo ligados a
estequiometria da reagao. (BROWN, 2005)

Temperatura

A temperatura é um dos fatores que pode propiciar varia-
¢0es em uma reagao, podendo ser uma solu¢do aquosa,
por exemplo, ou um composto sdlido, a observagao qua-
litativa é que muitas reagdes ocorrem mais rapidamente
guando ha um aumento de temperatura em 102 de di-
ferenga em relagdo a temperatura ambiente (252C) ou a
temperatura comum para a realizagdo de determinado
ensaio. A velocidade de uma reagao pode dobrar, depen-
dendo do carater de ordem de reagao das espécies em
solucdo envolvidas, ou seja, quanto maior for a mesma,
o calor age como um tipo de catalizador (Fig. 1), pois o
aquecimento do atomo, independente do estado fisico
em que o mesmo estiver, e interfere diretamente com o
tipo de ligacdo e das forgas intermoleculares ou intramo-
leculares que fazem as moléculas, porém o equilibrio da
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reagao continua o mesmo, na utilizacdao de energia para o
estimo do rompimento das liga¢gdes.(VOGEL, 1981)

Figura 1: efeito da temperatura na rea¢do.(BROWN, 2005)

Para que uma reagdo ocorra é necessario que o sistema
tenha energia suficiente para que ocorra a quebra das
moléculas que estdo reagindo para assim formar os re-
agentes. A energia de ativacdo da reacdo é o minimo de
energia necessaria para que a reacao consiga ser efetiva,
considere o rearranjo da molécula de isonitrila de metila
(Eq.3):(VOGEL, 1981; AQUILANTE, 2017)

(Eq. 3)

Na H3C-N =C, a ligagdo C-N =C dobra-se até que a ligacdo
C-N se quebre e a parte N =C esteja perpendicular a parte
H3C. Esta parte da reacdo é denominada complexo ativa-
do ou estado de transicdo, energia necessdria para que
ocorra a quebra e a dobra da reagdo é conhecida como Ea
(energia de ativacdo). Apds a ligagdo C-N ser quebrada, a
parte N =C pode continuar a girar formando uma ligagao
C-C =N, conforme podemos observar na figura 2: (VOGEL,
1981; AQUILANTE, 2017)

Figura 2: reagdo da isonitrila de metila. (BROWN, 2005)

Segundo Arrhenius, é possivel calcular a velocidade da re-
acdo utilizando a seguinte formula: K= Ae -Ea/RT, onde: A

é um fator de frequéncia (especifico de cada reagao), Ea
é energia de ativagao (especifico de cada reac¢do), R é a
constante dos gases, e T a temperatura em Kelvin. Depen-
dendo da quantidade de dados da reac¢do, pode-se tragar
um grafico utilizando os dados, a férmula necessaria se-
ria: Ln K = -Ea/RT + Ln A. (AQUILANTE, 2017)

Concentragao

A velocidade de uma reag¢do, comumente, depende de
certo modo da concentragao dos reagentes e também
da concentragdo dos produtos. Vamos considerar a eq. 4
descrita abaixo:(AQUILANTE, 2017; RUSSELL, 1994)

A+2B+C —> D+E (Eq.4)

Supondo que foi observado que dobrando a concentra-
¢do de A, dobra-se a velocidade da reagdo, é possivel
utilizando a expressdo — d[A] / dt para calcular seu de-
saparecimento, expressa a proporcionalidade por: -d[A]/
dt a [A]. Agora supondo que foi observado nessa mesma
reagao que a velocidade é proporcional a [B], e indepen-
dente de [C], [D] e [E], entdo podemos expressar: -d[A]/
dt a [B]. Combinando a primeira reacdo com a segunda
temos: -d[A]/dt a[A] [B]. Se substituirmos o sinal de pro-
porcionalidade pelo de igualdade temos: -d[A]/dt= k [A]
[B]. Onde k é a constante de proporcionalidade/constan-
te de velocidade da reagao, sendo este um exemplo de
equacao de velocidade, que demonstra a relacdo da ve-
locidade da reagdao com a concentragao das espécies da
reagao. Observe abaixo na figura 3 um exemplo de varia-
¢do de contragdao por tempo, onde temos em (a) a |3 de
aco vermelho rubro sendo aquecida em ambiente aberto,
oxidando lentamente. E (b) A 13 de ago exposta em um
ambiente com oxigénio puro, queimando com muito mais
rapidez e formando Fe203, essa varia¢do ocorre devido
a variagdo da concentragao de O2 em ambos ambientes.
(DAMASKIN, 1985)

Figura 3: reagdo da Id de aco em dois ambientes diferen-
tes, com concentragées de O2 alteradas. (BROWN, 2005)
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A ordem de uma reagdo é calculada a partir da soma dos
expoentes aos quais estdo elevados a suas concentragdes
na equac¢do de velocidade, assim podemos determinar
por: -d[X] = k [X] [Y]2. Considerada de primeira ordem re-
lativa a X, segunda ordem relativa a Y e por fim, terceira
ordem global. (DAMASKIN, 1985; GUNTER, 2014)

Estado fisico dos reagentes (superficie de contato)

Para que ocorra uma reagao, é necessario que os reagen-
tes estejam em contato para poderem reagir, pois quanto
mais rapidamente as moléculas se chocam, mais rapido
as mesmas reagem. A maior parte das reagles conside-
radas homogenias, envolvem gases ou solugdes liquidas,
pois, suas moléculas estdo “mais livres” para se chocarem
com outras. Quando queremos reagir dois elementos em
estados fisicos diferentes, como por exemplo, um gas e
um sélido, ou um liquido e um sdlido, a reagdo esta li-
mitada a superficie de contato (Grafico 1). Sendo assim,
as reagGes com materiais sélidos tendem a ocorrer mais
rapido, conforme aumenta-se sua superficie de contato,
como por exemplo, ao ingerir um medicamente em forma
de comprimido, o mesmo tera que passar por uma etapa
de dissolugdo que ocorre no nosso estdmago, entrando
mais lentamente no nosso organismo do que seria o mes-
mo medicamento em pé, devido a superficie de contato.
(GUNTER, 2014)

Grdfico 1: Representagdo da superficie de contato x tem-
po, onde podemos observar que quanto maior a superfi-
cie de contato, menor o tempo da reagéo.

Catalisador

Um catalisador consiste em uma substancia quimica, que,
guando adicionada em pequenas quantidades, acelera a
velocidade em que uma reagdo ocorre. A catalise é mui-
to utilizada por industrias quimicas, pelo menos 80% dos
produtos quimicos industrias passam por catalise durante
a reac¢do. O uso de catalisadores abrange grande impor-
tancia ndo so por acelerar reagdes, mas também, devido
a isto, ajudar na diminuicdo de poluentes, economia de
energia, entre outros fatores. (DIAS, F. R. F. et al., 2012)

Um catalisador, quando presente na fase dos reagentes, é
chamado de catalisador homogéneo, o mesmo pode re-
agir com os reagentes, sem interferir no produto final da
reacdo. O catalisador heterogéneo, pode existir em fases

diferentes das moléculas do reagente, tanto como sdli-
do ou como liquido. Observe na figura 4 um exemplo de
reagao com catalisador x sem catalisador, sendo possivel
observar a velocidade em que a mesma pode ocorrer em
cada caso. (GUSMAO, 2017)

Figura 4: exemplo de rea¢do com catalisador x sem
catalisador, onde a linha preta apresenta a rea¢éo sem
catalisador e a linha vermelha, a rea¢do catalisada.
(DIAS, F. R. F. et al., 2012)

PARTE EXPERIMENTAL

O experimento foi dividido em trés etapas, onde iniciou-
-se o teste com superficie de contato, seguido do teste de
temperatura e por fim, o teste de concentra¢do. Todos os
testes foram realizados em duplicata.

Materiais e reagentes:

A seguir é listado os materiais e reagentes utilizados nos
experimentos:

Baldo de fundo redondo com capacidade para 500mL;
Erlenmeyer com capacidade para 500mL;

02 rolhas de silicone;

01 tubo de entrega (delivery tube) de vidro;

Fios de cobre metalico;

Moedas;

Acido nitrico concentrado (16 mol/L);

Acido nitrico 8 mol/L;

Tesoura;

Balanca analitica;

Béquer de 10 mL;

Pipeta graduada;

Proveta de 50 mL;

02 suportes universais;

02 garras;

Agua destilada;

Bacia;

TermOmetro;

Gelo (para banho de gelo);

2 BalGes volumétricos com capacidade para 10 mL
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Metodologia

Teste de influéncia da superficie de contato

Para todos os testes, o esquema de montagem seguiu
conforme mostra a figura 5, onde foi necessario furar as
rolhas para conectar tubo de entrega ao sistema. Em se-
guida os espacos do furo das rolhas foram cuidadosamen-
te vedados.

Figura 5: Esquema de montagem do sistema no suporte
universal. (A) Erlenmeyer, (B) Baldo volumétrico, (C) Tubo
de entrega com vedacédo nas rolhas. (FONTE PROPRIA)

Conformea figura 5, o baldo de fundo redondo foi fixado
em um suporte universal e o Erlenmeyer em outro. Em
seguida o Erlenmeyer foi preenchido com agua destilada
até sua capacidade e uma das pontas do tubo de entrega
foi posicionada dentro do Erlenmeyer e vedado.

No baldo de fundo redondo foi colocado 10 mL de acido
nitrico concentrado, em seguida foi adicionado 1,25 g de
cobre metalico em fios. Com o sistema vedado e conecta-
do, iniciou-se a reacdo, onde foi cronometrado o tempo
(1 minuto e 30 segundos). Visando aumentar a superficie
de contato, foi repetido todo o processo utilizando 1,25
g de cobre metdlico, desta vez em pequenos pedagos. O
tempo de reacdo com o aumento da superficie de contato
foi 30 segundos.

Teste de influéncia da temperatura

No baldo de fundo redondo foi colocado 10 mL de &ci-
do nitrico concentrado, em seguida foi adicionado 4,0 g
de cobre metalico em moeda. Com o sistema vedado e
conectado, iniciou-se a reacao, onde foi cronometrado
o tempo (3 minutos e 38 segundos). Visando observar a
influéncia da temperatura na reagao, foi repetido todo
o processo utilizando 4,0 g de cobre metalico, desta vez
com o baldo volumétrico sobre um banho frio e aferiu-se
a temperatura da solu¢do que registrou 10°C. O tempo de
reacao registrado com a diminuicdo da temperatura foi de
8 minutos e 25 segundos.

Teste de influéncia da concentragdo
No baldo de fundo redondo foi colocado 20 mL de &ci-
do nitrico concentrado, em seguida foi adicionado 2,39 g

de cobre metdlico. Com o sistema vedado e conectado,
iniciou-se a reagao, onde foi cronometrado o tempo (17
minutos). Visando observar a influéncia da concentragao
na reagao, foi repetido todo o processo utilizando acido
nitrico diluido a 8 mol/L. Nitidamente foi possivel obser-
var a reac¢do acontecer lentamente com a diminui¢do da
concentragdo. O tempo de reac¢do registrado com a dimi-
nuicdo da concentragao foi de 30 minutos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pratica realizada teve como objetivo demonstrar a re-
acdo cinética de acido nitrico com cobre, bem como a
influéncia das variaveis cinéticas, através de resultados
experimentais. Ao adicionar o cobre no baldo volumétri-
co contendo 4cido nitrico observou-se imediatamente a
liberagao de gases de cor castanha amarelada que borbu-
Iham sob uma solugdo de cor verde lima intenso. A reagao
guimica ocorrida é representada a seguir:(NASCIMENTO,
2018)

Cu(s) + 4HNO3(aq) —> Cu(NO3)2(aq) + 2NO2(g) + 2H20(l)

Ocorreu uma reagao exotérmica com dissolugao rapida,
o cobre reage com o acido formando nitrato de cobre (de
coloragao verde), liberando dxido de nitrogénio e agua.
O gas NO reage com 02 do ar, formando NO2 (cor casta-
nha amarelada). A cor verde da solugao é produzida pela
combinag¢do da cor azul do ion Cu2+ aquoso com a cor
castanha do diéxido de nitrogénio dissolvido, conforme
podemos observar na figura 6. (NASCIMENTO, 2018; BAC-
CAN, 2004)

Figura 6: reagdo de dcido nitrico com cobre.
(FONTE PROPRIA)

Testes das variaveis cinéticas:

No primeiro teste utilizou-se fios de cobre e nos demais
moedas de cobre. Levando em conta que as moedas tam-
bém contém aco em sua composicdo, isso, possivelmen-
te, alterou a velocidade na qual a reacdo ocorreria com o
cobre puro.
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Nos trés experimentos, empregou-se o acido nitrico con-
centrado a 16 mols e no terceiro teste a molaridade foi
alterada, visto que este consiste no comparativo de con-
centragao.

O primeiro teste realizado foi de superficie de contato,
adicionou-se 1,25 gramas de fios de cobre, no baldo vo-
lumétrico contendo 10 mL de acido nitrico, vedou-se ime-
diatamente o baldo com uma rolha. Observou-se o inicio
da reagdo, cronometrou-se o tempo e a reagdo ocorreu
em torno de 1 minuto e 30 segundos.

Utilizando o processo citado acima, pesou-se 1,25 gramas
de cobre, mas, dessa vez, em pequenos pedagos; conse-
guentemente, observou-se que a reagdo ocorreu rapida-
mente, durando aproximadamente 30 segundos, observe
no grafico 2. Nessa etapa ocorreu a perda de um pouco do
reagente na parede do baldo, o que pode ter influenciado
na reagao.

Grdfico 2: Variagdo de velocidade encontrada apds a
mudanga de superficie de contato.(FONTE PROPRIA)

A partir dos resultados obtidos expressos no grafico 2
constatou-se a influéncia da variavel cinética superficie
de contato, a reagdo com o cobre em pequenos pedagos
(maior superficie de contato) foi mais rapida, pois devido
a um maior numero de moléculas reagindo e mais coli-
sdes entre as mesmas, a velocidade da reacdo foi elevada.
(BACCAN, 2004; RUSSELL, 1994)

Figura 7: teste superficie de contato (FONTE PROPRIA)

O segundo teste baseou-se na varidavel de temperatu-
ra, utilizando o processo acima mencionado, utilizou-se
10 mL de &acido nitrico a temperatura ambiente a 239C,
acrescentou-se 4,0 gramas de cobre em moeda ao baldo
volumétrico, observou-se o tempo de reagdo que foi de
3 minutos e 38 segundos. Em seguida, repetiu-se o pro-
cesso, adicionou-se 10 ml de acido nitrico ao baldo volu-
métrico e colocou-se 0 mesmo no banho de gelo (Fig. 8),
apods 3 minutos, aferiu-se a temperatura, que constava em
109C, ou seja, ocorreu um abaixamento de 132C no res-
friamento; acrescentou-se 04 gramas de cobre em moeda
e a reagdo ocorreu em 8 minutos e 25 segundos.

Figura 8: reagdo no banho de gelo(FONTE PROPRIA)

Conclui-se que, com a diminuicdo da temperatura, ocor-
reu alteracao na velocidade da reacdo; sabendo que a
temperatura esta relacionada a agitacdo das moléculas,
guanto mais calor (energia térmica) é aplicado no siste-
ma, mais agitadas (energia cinética) se tornam as molécu-
las, aumentando a velocidade da reacao, devido a maior
probabilidade delas se chocarem. Nesse caso, como ocor-
reu a reducdo da temperatura, diminuiu-se a energia ciné-
tica das moléculas, minimizando o nimero de colisdes e
consequentemente a velocidade da reagdao, aumentando
assim o tempo de reacdo, observe no grafico 3. (RUSSELL,
1994)

Grdfico 3: Variagdo de tempo da rea¢cGo com a mudanga
de temperatura. (FONTE PROPRIA)

234



O terceiro teste consiste na variavel de concentragao. Uti-
lizou-se um baldo volumétrico de 500 mL, adicionou-se 20
mL de &cido nitrico 16 mols/L e 2,39gramas de cobre em
moeda, nessa concentragao foi obtido a reagao final em
17 minutos. O processo foi repetido usando o acido nitri-
co menos concentrado a 8mols/L obtendo a reacdo final
em 30 minutos, observe no grafico 4 a variagao.

Grdfico 4: Variagdo do tempo de reacéio com a mudancga
de concentragdo de reagente. (FONTE PROPRIA)

Através do gréfico 4 foi possivel observar que, de uma
concentracdo para a outra, houve quase o dobro de di-
ferenca de tempo para a reacao completa. Considerando
gue a concentracao foi diluida pela metade esse efeito de
velocidade a caracteriza como uma reagao de ordem 1.

Calculo para concentracdo de 8 mols/L:

Cv=CV
16.V = 8.20mL
V=160/16=10 mL

Proporcionalmente a quantidade de cobre utilizado no
primeiro teste, temos:

1,25---10mL

2,39 ----X

X=10.2,39/1,25 = 19,12 = 20 mL (10 mL de 4cido nitrico +
10 mL de agua destilada)

A concentracdo estd relacionada a quantidade de solvente
e soluto de uma substancia. Ao diminuir a concentracao
da solugdo de 16 mols/L para 8 mols/L do reagente (aci-
do nitrico), consequentemente decresceu sua velocidade
de reacdo aumentando o tempo, passando de 17 para 30
minutos. (RUSSELL, 1994). Neste ultimo teste houve alte-
racdo na massa de cobre utilizada, pois devido a escassez
de tempo e a necessidade de uma mudancga de fonte de
cobre este fora realizado em outra data.

CONCLUSAO

ApOs realizados os experimentos e analisados os dados,
conclui-se que de fato tais aspectos como: temperatura,

superficie de contato e concentragdo afetam diretamen-
te a velocidade da reagdo, sendo varidveis cinéticas das
mesmas. Também foi possivel identificar a ordem desta
reagao, sendo caracteristica de ordem 1.

Esse experimento, apresenta alto grau de periculosidade
devido ao risco na manipulagdo do acido nitrico, compos-
to bastante corrosivo, como também a toxicidade do gas
liberado em reagdo (NO2), exigindo cautela por parte dos
alunos; devido a isso, houve a necessidade da vedagao do
baldo de fundo redondo antes do inicio da reagao. O gru-
po utilizou toda a vestimenta adequada (jaleco de maga
cumprida, dculos de protecdo, luva e sapato fechado).
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REACOES DE OXIRREDUCAO ANALISADAS PELA
DEPOSICAO DE UMA GOTA SALINA

RESUMO

A maresia é um incbmodo para os moradores das regides
litoraneas, pois diminui o tempo de vida dos objetos, apa-
relhos eletronicos, estruturas de prédios que sdo alguns
exemplos de corrosao. O presente artigo teve como ob-
jetivo reproduzir o experimento da gota salina apresenta-
do por Evans em 1926 em tampas metalicas, identificar e
comprovar o efeito causado pela natureza eletroquimica
no processo corrosivo e discutir os resultados com base
na literatura. Para a obtengao da gota salina utilizou-se
uma solucdo de NaCl, contendo os indicadores ferriciane-
to de potassio e fenolftaleina. No decorrer do experimen-
to foi observada a formacdo de manchas azuis, réseas e
esverdeado de forma aleatéria na gota sobre a tampinha,
ocorrendo reagao de oxida-~¢do indicando a presenca de
ions ferrosos. O experimento de Evans realizado foi repro-
duzido com sucesso, permitindo-se abordar a natureza
eletroquimica do processo de corrosdo por meio da reali-
zacdo de um experimento simples.

Palavras-chave:
Maresia, corrosao, eletroquimica.

ABSTRACT

The sea air is a nuisance for the inhabitants of the coastal
regions, because it diminishes the lifetime of the objects,
electronic devices, structures of buildings that are some
examples of corrosion. The present article aims to study
the Evans saline gout experiment and discuss the results
based on the literature. This study was carried out by the
students of the 6th semester of Chemistry Bachelor in the
laboratory of Unifaccamp (University center Campo Lim-
po Paulista), within the subject of Electrochemistry given
by Dr. Michele Liberato that aims to encourage research
and understanding of theoretical and practical subjects of
the course.
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INTRODUGCAO

As cidades litoraneas apresentam elevada umidade do ar
e alto teor de sais sofrendo com o fenébmeno da mare-
sia, causando prejuizos para a sociedade. O fenémeno da
corrosao aborda conceitos como: reatividade dos metais,
oxidagdo, reducdo e formacgdo de ions, relacionando a
maresia a questoes econdmicas.

O ferro é um dos elementos mais atacados pela corrosdo
maritima, com isto a corrosdo atmosférica é classificada
em seca, Umida e molhada, em que a maresia inclui-se
na corrosdo atmosférica molhada. A agua do mar com a
ajuda da a¢ao do vento se espalham entrando em contato
com objetos metdlicos que sdo corroidos, e o processo é
acelerado pela presencga de ions na dgua do mar e micro-
particulas de sais presentes no ar, que através desses ions
forma-se uma ponte salina, possibilitando o fenémeno de
oxirreducdo. (SANJUAN, 2009)

O processo de corrosdo sdo reagdes eletroquimicas que
ocorrem geralmente nas superficies de separagGes entre
0 metal e o meio corrosivo. Nas rea¢des de oxidagao-re-
ducdo respectivamente tendem a ceder ou receber elé-
trons, ou seja, nos processos de corrosao as reagdes sao
de oxidagdo, em que o metal age como o redutor (cede
elétrons) para o oxidante que recebe esses elétrons no
meio corrosivo. Esse tipo de transferéncia de elétrons
ocorre através do mecanismo de corrosdo quimica e cor-
rosdo eletroquimica. Na corrosdo quimica a transferéncia
de elétrons ocorre diretamente entre as duas espécies
guimicas envolvidas, em que o doador e receptor encon-
tram-se no mesmo ponto da superficie do metal, como
processos de corrosdo por um gas na auséncia de uma
camada protetora, corrosdao em solugdes ndao aquosas, e
as vezes em materiais ndo metalicos. (GEMELLI, 2001)

Ja na corrosdo eletroquimica, os elétrons sdo transferidos

indiretamente, sendo conduzidos através da superficie
do sdlido até o ponto de recebimento pelo meio oxidan-
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te, deste modo o doador e o receptor estdo em lugares
distintos. Nesse caso, ha a geragdao de corrente elétrica
na interface entre o sélido e o meio corrosivo, em que a
oxidagdo é chamada de anodo e a reduc¢do é chamada de
catodo. As corrosdes eletroquimicas mais comuns s3do as
corrosGes por gas na presenca de camada de corrosao,
corrosdo por solugGes aquosas, corrosdao atmosférica e
corrosdo no solo. (WARTHA, 2007)

A corrosdo eletroquimica pode ocorrer sempre que hou-
ver o sistema “material metalico-meio corrosivo”, geran-
do a diferenca de potencial resultante das formagdes das
areas anddicas e catdédicas. (MORTIMER, 2000)

No experimento de gota salina, esse processo é bem ana-
lisado e ocorre usando-se uma solugao de cloreto de s6-
dio e o indicador ferroxil (mistura de fenolftaleina e fer-
rocianeto de potassio) e uma chapa metalica, assim no
inicio a concentragdao de oxigénio é uniforme quando o
ferro entra em contato com a gota. Notam-se entdo are-
as pequenas réseas, quando a rea¢do catddica produz os
fons hidroxila e junto com a fenolftaleina com seu pH 8
alcalinizam essa parte. Seguindo da outra reagao em que
se observa a coloragdo azul, que se da pela presenca de
ions de ferro (Fe?*). (GENTIL, 1996).

ATIVIDADE EXPERIMENTAL DA GOTA SALINA

Para a reproducdo da experiéncia da gota Salina foram ne-
cessarios os seguintes materiais e reagentes: béquer de
50 ml, pipeta de Pasteur, espatula, tampinhas de garrafas
lixadas; Solu¢do aquosa 1% em massa de fer-rocianeto de
potassio (Ks[Fe(CN)s]);

Solugdo alcdolica 1% em massa de fenolftaleina; Solu-
¢do aquosa 3,5% em massa de cloreto de sddio (NaCl).
A solucdo da Gota Salina é obtida misturando-se 100
mL da solugdo de Nacl, 3,0 mL da solu-¢do de ferrocia-
neto de potdssio e 0,5 mL da solucdo de fenolf-taleina.
Neste experimento, as gotas de solu¢do da Gota Salina
foram colocadas sobre a superficie de uma tampinha
de garrafa lixada.

Foram adicionadas aproximadamente trés gotas da so-
lugdo salina sobre a tampinha lixada, em seguida foi
adicionada uma gota de fenolftaleina e uma gota de
ferrocianeto. No inicio do experimento observou-se a
formacao de manchas azuis e réseas de forma aleatodria
na gota sobre a tampinha. (Figura 1). Depois de certo
tempo observou-se uma mudanga na distribuicdo de
cores pela gota, sendo a periferia résea e o centro azul
esverdeado (Figura 2). Na superficie da tampinha de
garrafa (ferro), ocorre a reagdo de oxidagao evidencia-
da pelo aparecimento de uma colorag¢do azul, indican-
do a presenca de ions ferrosos. (Figura 3).

Fe(s) - Fe+2(aq) + 2 e-(rea¢do anddica - oxidagao)

Na dgua, ocorre a reagao de redugdo evidenciada pelo
aparecimento de uma coloragdo rdésea que indica um
aumento na concentra¢ao dos ions hidroxila na solucgdo:

02(g) + 2 H20(l) + 4 e-~> 4 OH-(aq)
(reacdo catddica -redugdo)

A reagdo completa pode ser representada pela equacgdo:

2 Fe?*(aq) + 4 OH-(aq)+ ¥ 02(g) - 2 FeOOH(aq) + H20(l)
(reagdo ndo eletroquimica)

8 FeOOH(aq) + Fe?*(aq) + 2 e-=> 3 Fes0a(s) + 4 H.0(l)
(reacdo eletroquimica)

Figura 1. Tampinha de garrafa com a solu¢do de Gota
Salina colocada sobre a superficie metdlica.

Figura 2. Distribuicdo primdria e aleatdria das regies
anddica e catddica sobre a superficie metdlica, com
regibes de coloragdo azul (anddicas) e rosa (catddicas)
distribuida ao acaso, imediatamente apds a colocagdo da
Gota Salina sobre o metal.
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Figura 3. Distribui¢Go secunddria com a distin¢do das
regides anddica e catddica sobre a superficie metdlica,
sendo a regido anddica a de colorac¢do azul (localizada
no centro da gota) e a regido catddica a de coloragdo

rosa (localizada na periferia da gota).

E importante destacar a funcdo do NaCl (aq), pois os
ions Cl- e Na+ da solug¢do aquosa deste compensam o
balanco de cargas, permitindo um fluxo constante de
elétrons e; desse modo, pode-se compreender porque
nas cidades litoraneas o processo de corrosao é de cer-
ta forma catalisado, ou seja, entre a gota salina e a tam-
pinha de metal hd um fluxo constante de ions, forman-
do-se uma pilha.(WHARTA, 2012) E falando em maresia
o fendmeno da maresia se caracteriza mais como uma
corrosao eletroquimica, isso devido ao fato de ser um
processo espontaneo e passivel de ocorrer quando um
metal se encontra em contato com um eletrélito, em
gue ocorrem simultaneamente semi reacdes anddicas
e catddicas. (GENTIL, 2011)

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que imediatamente apdés a deposicdo da
gota, foi observada a formacdo de regides de coloracao
azulada e de regides de coloragcdo rosada distribuidas
de forma aleatéria. As regides de cor azulada se devem
a alteracdo de cor do indicador ferrocianeto de potas-
sio em presenca de ions ferrosos, enquanto as regides
rosadas, ao indicador fenolftaleina em presenca de
OH-. Essa distribuicdo aleatdria estd relacionada a uma
nao uniformidade da quantidade de oxigénio no inte-
rior da solucdo, nessa etapa, o oxigénio que participa
da reacdo redox é apenas aquele contido na gota.

O metal terd a funcdo de redutor, cedendo elétrons
para o meio corrosivo, e o receptor de elétrons estara
no mesmo ponto da superficie do metal.

A mudanca do tipo de distribuicdo idnica, observada
no experimento, ocorre devido ao consumo de todo o
oxigénio no interior da solucdo nos primeiros minutos
apds a deposicdo da gota; como as regides mais exter-
nas da gota estdo em contato direto com o meio, o qual
é aerado, ird ocorrer difusdo do oxigénio da superficie

para o interior da gota, levando a existéncia de oxigénio
disponivel nesta regido para que ocorra a formagao de
ions OH-, responsaveis pela coloragdao rosa observada
nos tempos posteriores, apés o consumo do oxigénio
dissolvido na solugdo. Nessa etapa, o oxigénio atmos-
férico é responsavel por repor o oxigénio consumido na
semi reagao de reducgdo.
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RELACAO ENTRE OBRA E DOCENCIA:
ANALISANDO “EMMA” DE JANE AUSTEN

RESUMO

A perspectiva desse estudo é uma analise reflexiva sobre
o livro “Emma” de Jane Austen, requerendo dados, a fim
de estabelecer uma relagdo entre obra e comportamen-
to docente em ambito escolar. Sobre cada personagem
escolhido para a discussdo, que também teve seu perfil
examinado, é estabelecido o vinculo com os papéis que os
professores assumem em sala de aula. Os apontamentos
sao feitos a partir de estudiosos, que ja discorreram sobre
os temas abordados e, averiguando até que ponto esses
comportamentos influenciam na aprendizagem do edu-
cando, qual é a ponte que liga os resultados dos discentes
com as escolhas e a¢des docentes.

Palavras-chaves:

Comportamentos docentes. Persuasdo em sala de aula.
Perspectivas sobre discentes. Andlise reflexiva sobre a
pratica.

ABSTRACT

The perspective of the study is a reflexive reflection on the
book "Emma" of Jane Austen, requiring the execution of
an evaluation of the relation between work and teaching
behavior in school environment. About each one who was
chosen for a discussion, which also had their profile exa-
mined, is established the bond with the roles they assume
in the classroom. The later ones are made from students,
who have already discussed the topics covered and indi-
cate that the points act on the learner's learning, which is
a bridge connecting the students' results with the educa-
tional options and actions.

Key words:
Teaching behaviors. Persuasion in the classroom. Perspec-
tives on students. Reflective analysis on the practice.

INTRODUGAO

Diversas a¢Oes docentes sao praticadas todos os dias, po-
rém, nem sempre ha uma andlise reflexiva sobre esses
acontecimentos, que acabam por moldar o perfil desse
profissional e sobre os impactos que essas a¢Ges provo-
cam nos educandos, as vezes de maneiras visiveis, ou em
outros casos de forma sucinta. Essa pesquisa com referen-
cial bibliografico busca examinar alguns desses fatos que
acontecem rotineiramente com uma dtica critica e simul-
taneamente reflexiva, que leve a transformagdo/melhoria

Fernanda Rodrigues de Aguilar Pereira

das praticas que regem o comportamento do professor. A
relevancia do artigo se da na reflexdo de afirmagbes como
de Paulo Freire, que diz que, ndo ha neutralidade no ato
de ensinar, e é necessario fazer uma reflexdo critica sobre
a aula, reconhecendo se os objetivos propostos foram,
de alguma forma, alcancados. Freire diz que, separar um
momento para esse diagndstico é fundamental. Durante
esse artigo é possivel verificar diversos autores que con-
tribuem para uma evolugdo interior docente, que se exte-
riorizara no dia a dia.

1. EMMA

Emma, uma senhorita, rica, bonita e inteligente. Devido as
circunstancias teve de amadurecer precocemente. O que
envolve sua vida é sua intromissdo na vida alheia, algo
gue ela considera ser util, ja que resultard em um belo e
promissor casamento. De fato, ao analisarmos a obra de
Jane Austen, Emma obteve bons resultados, e tudo isso é
fruto da sua persuasdo sobre os demais personagens.

Assim, podemos relacionar a personagem Emma ao edu-
cador. Segundo Althusser (1998) em seu livro “Aparelhos
Ideolégicos de Estado”, a ideologia é uma concepgao que
orienta a pratica dos agentes em sociedade. Sendo assim,
é possivel alegar que todos os sujeitos possuem crengas,
politicas religiosas, esportivas, ideoldgicas e valores, que
acabam sendo transpassados a outros. Para Althusser ndo
existe realmente a concepg¢do de individuo- tendo em vista
que, a palavra “individuo” tem origem do latim “individuus”
que significa indivisivel, ou seja, ndo ha separagdo entre
mente e corpo, Composto apenas por uma concepe¢ao e su-
jeito, do latim “subjetctus” perante a psicanalise tras o ser
como sujeito a algo, ao seu inconsciente, algo que pensa
dentro do ser, algo que ele ndo controla, se ndo fosse desse
modo, ndo haveria o ato de falhar, errar, pois se o ser fosse
totalmente controlado por sua consciéncia ele ndo erraria,
pois ndo ha essa intengdo. A psicanalise traz o termo “sujei-
to” de maneira social também, como sujeito da sociedade
e dos costumes, entretanto, esse ser s6 se encontra nessa
posicdo enquanto ele ndo aprende sobre o que o controla,
pois a partir desse momento ele pode tomar as rédeas e
ser o autor. Todos somos sujeitos, a partir do nascimento
ja é nos colocado um significado (nome), assim forma-se
um sujeito. Sua consciéncia ndo é autbnoma, ja que a este
é imputado diversos valores e crengas de um outro sujeito
gue esta cotidianamente a sua volta (familia).
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Stuart Hall (2003, p.173) diz que na concepgao Althusse-
riana “as ideologias constituem estruturas de pensamen-
to e avaliagdo do mundo- as ideias que as pessoas utilizam
para compreender como o mundo social funciona, qual o
seu lugar nele e o que devem fazer”.

Logo, é possivel relacionar toda a motivagao da persona-
gem Emma em influir sobre a vida das pessoas ao seu re-
dor como uma ideologia, crendo que essa atuagao sera
benéfica e ela, o agente transformador. Assim é o profes-
sor, um agente que nao esta disposto ali somente para
a disseminagdo de conhecimento, mas, exteriorizar suas
ideologias, politicas, valores e crengas de forma sucinta.
[...] os professores devem assumir a postura de “intelec-
tuais transformadores”, e ndo a de funcionarios de uma
organizagao burocratica (GIROUX, 1999, p. 39).

Pois ndo ha uma “neutralidade” no ato de ensinar, como
ja dizia Freire. Ao escolher dar énfase em um assunto e
ndo em outro ja se caracteriza uma politica, uma ideolo-
gia, pois esse conhecimento carrega valores que este do-
cente quer focar, discutir e refletir.

“Educar é um ato politico” (Freire, 1967, p. 122). Um gran-
de exemplo, é o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
gue é construido para orientar o caminho a ser seguido
por todo corpo docente, que também caracterizara o per-
fil do aluno. Esse Projeto engloba todos os valores, cren-
¢as, metas, ideologia, tendéncia pedagdgica adotada pela
instituicdo, e isso refletird na aprendizagem.

“O PPP se torna um documento vivo e eficiente na medi-
da em que serve de parametro para discutir referéncias,
experiéncias e a¢oes de curto, médio e longo prazos”, diz
Paulo Roberto Padilha, diretor do Instituto Paulo Freire,
em Sao Paulo.

Freire (2014, p. 80-81) critica a educagao bancaria, pois,
esse modelo “desvinculado da vida”, enfatizado em pala-
vras soltas, e ndo na palavra verdadeira [...] esvaziada da
realidade que deveria representar, pobre em atividades
em que o educando ganha experiéncia do fazer”. Nesse
modelo a educagdo estd estruturada em fragmentos, co-
municados, sem didlogos com a realidade e nem qualquer
preocupacao em estabelecer uma relagdo com a mesma.

A educagdo se torna um ato de depositar, em
gue os educandos sao os depositados e o edu-
cador, o depositante. Em lugar de comunicar-
-se, 0 educador faz “comunicados” e depdsitos
gue os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo ‘bancdria’ da educagdo, em que a
Unica margem de agdo que se oferece aos edu-
candos é a de receberem os depdsitos, guarda-
-los e arquiva-los. [...] Educador e educandos se

arquivam na medida que, nesta visdo distorcida
de educacgao, ndo ha criatividade, ndo ha trans-
formacdo, ndo ha saber.

Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da Autonomia” ja
declarava: [...] quem forma se forma e re-forma ao for-
mar...” (2013, p. 25). Assim é possivel relacionar a ag¢do de
formador com os verbos renovar-se, criar-se, incentivar.

Toda essa transformac¢do da educagdo “bancdria” para
uma educagao progressista, visa criar sujeitos auténo-
mos, criticos, histéricos e conscientes de suas agoes. [...]
nas condi¢Bes de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e
da reconstrugao do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo (FREIRE, 2013, p. 28).

Ensinar ndo é apenas transferir conteddos, mas segundo
Freire, a pensar certo, que podemos concluir que é [...]
ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas...
(FREIRE, 2013, p.29).

Assim estaremos aptos a questionar o que se vé, o que se
ouve, o que fazem e nos percebermos como sujeitos de
mudancgas.

O professor que pensa certo deixa transparecer
aos educandos que umas das bonitezas de nos-
sa maneira de- estar no mundo e com o mun-
do, como seres histéricos, é- a capacidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas
histérico como nds, o nosso conhecimento do
mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes foi
novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapas-
sado por outro amanha. (FREIRE, 2013, p. 30).

Logo, podemos associar a imagem persuasiva e ideoldgica
de Emma, ao professor que busca avancar os limites a ele
impostos, quebrando barreiras e paradigmas, propiciando
uma educacao libertdria e autbnoma, criando sujeitos cri-
ticos e conscientes de seu poder de transformacao.

“Uma escola democratica se constitui com base em: de-
senvolvimento de consciéncias criticas quantos aos pro-
cessos de imposicao de culturas e visdes de mundo: e
convivéncia entre identidades culturais e sociais multi-
plas” (GIROUX, 1999, p. 39).

1.2 MR. WOODHOUSE

Mr. Woodhouse é um personagem que nos ensina duas
facetas importantes do magistério, a expectativa e o zelo.

Examinando o seguinte trecho é possivel esmiucar a pri-
meira caracteristica descrita acima:
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N3o havia como recuperar Miss Taylor, nem era
provavel que Mr. Woodhouse parasse de lamen-
ta-la [...]. Os comprimentos dos vizinhos haviam
cessado e ele ndao era mais obrigado a receber
felicitagGes por um evento tdo triste; e o bolo
de casamento, que havia sido motivo de grande
angustia para ele, fora totalmente comido. Seu
estbmago ndo podia suportar alimentos pesa-
dos, e ele ndo podia acreditar que outras pesso-
as fossem diferentes dele. O que era prejudicial
para ele era considerado impréprio para todo
mundol...] (AUSTEN, 2012, p. 22)

Se tratando das expectativas de Mr. Woodhouse, é pos-
sivel afirmar que, sdo fracas. Austen descreve o perso-
nagem como, sem perspectivas sobre as outras pessoas,
conjecturando que essas, ndo ‘se satisfardo com suas es-
colhas. Isso é problemadtica, caso o plano de fundo seja a
escola. O professor desempenha um papel ativo sobre o
desempenho do aluno, e suas expectativas sobre seu de-
senvolvimento o afetam.

Allport (1950, apud Rosenthal, 1966) ja salientava que a
expectativa de uma pessoa a respeito do comportamento
de outra pode contribuir para que essa ultima se compor-
te de acordo com o que se espera dela.

Tal conceito tem provocado muitas e interessantes discus-
sOes entre psicdlogos educacionais e educadores preocu-
pados com a possibilidade de que a expectativa dos pro-
fessores possa ajudar ou prejudicar o desenvolvimento
intelectual e académico de seus alunos.

Um estudo de grande relevancia feito por Robert Rosen-
thal e Lenore Jacobson em 1964, elucida a hipdtese de
que, alunos, de dada classe, atingiriam o desenvolvimen-
to que era esperado por seus docentes, assim, elucidando
o fenédmeno do pigmaledo, como foi designada por seus
criadores, que acreditam que, a visdo positiva de um pro-
fessor sobre seus alunos os estimulavam de maneira favo-
ravel, evidenciando seu melhor. Inversamente, a falta de
perspectiva sobre esses, afeta negativamente seu desen-
volvimento e comportamento.

Logo, é plausivel que as perspectivas do professor afe-
tem de alguma forma o ensino que ministram e que a
realizagdo escolar ndao é simplesmente uma questdo de
capacidade inata das criangas, mas que as expectativas
do orientador estdo também presentes no processo de
aprendizagem.

Desse modo, de acordo com BARDELLI (p. 1,2),
A atribuicdo casual, enquanto configuragao cog-

nitiva, determina boa parte do comportamento
do aluno, atuando como elemento mediador

das relagbes interpessoais, proporcionando
consequéncias no desempenho escolar.

Ao nos aprofundar na questdo do desenvolvimento, Henri
Wallon destaca que, a inteligéncia ndo é o principal fato
para que esse se dé, mas trés dimensdes psiquicas corro-
boram para esse acontecimento: motora, cognitiva e afe-
tiva; sendo a Ultima, o tema que relacionaremos ao per-
sonagem Mr. Woodhouse, que é uma caracteristica que o
docente deve saber lidar.

O pai, Mr. Woodhouse, é protetor e zeloso, demostrando
cuidado por suas filhas. Esse instinto deve ser de cunho
docente também, afetuoso por seus discentes. Através
dos estudos de Vygotsky(1995), hoje se sabe que, a in-
teragdo é um forte alicerce para constru¢ao do conheci-
mento, as relagGes constituem os sujeitos, que interna-
lizam valores, aprendizagem e experiéncias, facilitando o
processo sécio histérico, onde o sujeito pode exercer seu
papel como agente transformador.

Na perspectiva de Almeida, (2005, p. 45) “o meio é uma
circunstancia necessdria para a modelagem do individuo”.
Pensando nessas informagdes no ambito escolar, AlImeida
(1995, p.51) afirma:

A afetividade e a inteligéncia constituem um par
inseparavel na evolugdao psiquica, pois ambas
tém fungdes bem definidas, e quando integra-
das, permitem a crianga atingir niveis de evolu-
¢do cada vez mais elevados.

Quando o professor se vale das técnicas pedagdgicas ja
criadas e testadas por estudos, a sala pode atingir um grau
de desenvolvimento inesperado, estimulando o professor
gue terd cada vez mais expectativa sobre seus alunos, os
estimulando naturalmente, Almeida (1999, p.103) afirma:

A sala de aula é um ambiente onde as emog&es
se expressam, e a infancia é a fase emocional
por exceléncia. Como em qualquer outro meio
social, existem diferencas, conflitos e situagdes
gue provocam os mais variados tipos de emo-
¢do. E, como é impossivel viver num mundo
sem emogdes, ao professor cabe administra-
-las, coordena-las [...].0 professor deve procu-
rar utilizar as emog¢des como fonte de energia
e, quando possivel, as expressdes emocionais
dos alunos como facilitador do conhecimento.
E necessario encarar o afetivo como parte do
processo de conhecimento, ja que ambos sdo
inseparaveis.

13 MR. KNIGHTLEY

Analisando o papel de Mr. Knightley na trama de Jane
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Austen, é possivel solidificar e compreender sua impor-
tancia. Mr. Knightley durante toda a narrativa, acompanha
Emma, sabe de seus planos e esta sempre, tdo persuasivo
guanto a protagonista, a critica-la, construtivamente, é
claro. Knightley é o mocinho que resgata sua donzela de
suas proprias armadilhas. Incessantemente faz duras cri-
ticas a Emma por suas atitudes e por influir na vida alheia,
e apesar de, no inicio Emma se incomodar bastante com
isso, com o passar do tempo ela entende os alertas do
amigo, e compreende que seus julgamentos, nem sem-
pre, estdo corretos.

Da mesma forma, o professor deve se analisar, buscando
em si as respostas para alguns questionamentos basicos,
como: Sera que a minha didatica causa interesse do meu
aluno em relagao ao conteddo? A maneira que eu con-
duzo as aulas provoca um profundo desenvolvimento da
classe? O tempo é bem aproveitado? As minhas a¢des
permite que os alunos se sintam seguros a expor suas
opinides, experiéncias e pontos de vistas? Ou pareco ser
autoritario? Estd funcionando? Essas e outras questdes
sao naturais, quando o professor da um importante passo
na carreira docente, o da auto critica. Como ja afirmava
Paulo Freire:

Por isso é que, na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando cri-
ticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica” (2018, p. 40).

O professor que decide ter em seu perfil docente, a carac-
teristica da criticidade, de Mr. Knightley, sera beneficiado
de reflexdes e andlises que o moldardo sua forma de pen-
sar e agir, o predispondo a criar novas teorias e estraté-
gias, driblando o desanimo, a indisciplina, o autoritarismo
e a falta de recursos em sua sala, resultando em um me-
Ihor rendimento da turma e do tempo. [...] quanto mais
me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de
ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me [...] (Freire, 2018, p. 40).

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, a obra de Austen traz com grande relevancia topi-
COs que causam questionamentos, como sua personagem
principal, Emma. Pode-se salientar a importancia da per-
suasdo, mas avaliar-se e estabelecer um limite para toda
essa agao, pois o reconhecimento do aluno como um ser
passivo é um grande problema, ele deve ser tratado como
uma pessoa ativa, que deve ser preparada para exercer
seu papel em sociedade e principalmente, enxergar o
mundo e no mundo, como alguém histdrico, que pode e
deve fazer histéria, marcando as pessoas com novos sabe-
res e entendimentos.

O aluno é grande foco do professor, o éxito em aprender,
em se desenvolver bem e ser transformador dependera
dos investimentos que esse professor fara, e por inves-
timentos entende-se atengao, zelo, dedicacdo, debates,
pesquisas, reflexdo sobre a pratica, e ndo depdsitos como
diz Freire, valendo-se de uma conduta autoritaria. Ainda
ha muitos quesitos a serem discutidos, como: a relevancia
dos saberes que os discentes ja possuem no momento em
gue chegam a escola, a busca por um equilibrio na classe,
sem desmerecimento de um e valorizagao exacerbada de
outro. Todos os estudos sdo de grande importancia.

Logo, para finalizar essa pesquisa, ha um ponto sobre a
relacdo obra e vida académica que ndo pode ser ignorado.
Ao final da obra, Emma e Mr.Knightley se dao ao casa-
mento, apesar dos conflitos que enfrentaram durante a
histéria. Baseando-se em seus perfis, a alianga matrimo-
nial deles é fundamental para todos aqueles que almejam
serem otimos professores, pois neste trabalho sao repre-
sentados como persuasdo e auto reflexdo, que se uniram,
isso deve ser real para os educadores, persuasivo e enco-
rajador ao seus alunos mas sempre reflexivo, auto critico,
fazendo questionamentos sobre sua pratica, buscando
sempre o melhor.
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TRADUCAO COMPARADA - UM PROCESSO DE ESCOLHA EM
“O MORRO DOS VENTOS UIVANTES”

RESUMO

Este artigo apresenta uma visdo com relacdo a traducao,
e como ela é um processo complexo de tomadas de deci-
sdo, que podem variar dependendo de diversos fatores.
Quando o processo de tradugdo for entendido num nivel
basico, sdo comparados algumas formas de traducdo de
frases, com base em exemplos retirados do livro O Morro
dos Ventos Uivantes, de Emily Bronté.

Palavras-chave:
Traduc¢do; Decisao; Emily Bronté; Morro dos Ventos Ui-
vantes.

ABSTRACT

This article presents a vision with relation to translation,
and how it is a complex process of decision making, that
can vary depending on several factors. When the process
of translation is understood on a basic level, some forms
of translating phrases will be compared, based on exam-
ples taken from the book Wuthering Heights, by Emily
Bronté.

Keywords:
Translation; Decision; Emily Bronté; Wuthering Heights.

INTRODUGCAO

O objetivo deste artigo é mostrar as facetas da traducgao,
desde a escrita original até a traducgdo para outra lingua,
em sua forma basica, para entender como a tradugdo
é um processo de tomada de decisdo que varia depen-
dendo de fatores tanto externos como o pais de origem
do texto, a diferenca cultural entre os dois paises e/ou
épocas, até fatores internos, como as inten¢ées do autor
do texto original e a bagagem cultural e criatividade do
tradutor em questdo. Para tal, foram estudados artigos
escritos por Jifi Levy e Francis Henrik Aubert, juntamen-
te com um livro escrito por Stephen King cujo assunto
principal é a escrita. Com base no conhecimento exposto
sobre a traducdo, iremos comparar alguns exemplos de
frases traduzidas em duas edi¢Ges do livro O Morro dos
Ventos Uivantes, além do texto original e uma traducdo
mais literal e menos literaria em relacao as frases exem-
plificadas.

Matheus de Sousa Moura
Vanessa Gomes da Silva

A TRADUCAO COMO PROCESSO DE TOMADA
DE DECISAO

“Do ponto de vista teleoldgico, a tradugdo é um processo
de comunicacdo: seu objetivo é transmitir a informacao
do original ao leitor estrangeiro.” (Levy, 2012)

Com base nessa ideia, é correto afirmar que a traducgdo é
de suma importancia para que a mensagem do autor ori-
ginal consiga chegar a um leitor estrangeiro. A mensagem
ndo chegaria para qualquer um que ndo tivesse dominio
completo da lingua original da mensagem, e toda a escri-
ta, por mais perfeita que fosse em passar suas ideias, se
tornaria inutil para aquela pessoa.

Posto que a tradugdo é importante, vem a pergunta:
Como ela funciona? Quais sdo os obstaculos que um tra-
dutor encontra ao tentar mudar totalmente a lingua ori-
ginal da mensagem? Para Levy (2012), a tradugdo é uma
série de decisoes:

”Do ponto de vista do trabalho do tradutor, a qual-
guer momento desse trabalho (isto &, do ponto de
vista pragmatico), traduzir é um processo de to-
mada de decisdo: uma série de um certo niumero
e situagbes consecutivas — movimentos como em
um jogo — que impdem ao tradutor a necessidade
de escolher entre um certo nimero (muitas vezes
exatamente definivel) de alternativas.”

Ou seja, traduzir é uma constante série de tomada de de-
cisGes. Decisbes que sdo feitas com base em varios mo-
tivos, como contexto, equivaléncia de conceitos de uma
lingua para outra, estilo do autor, publico-alvo, etc.

Essas decisOes sdao basicamente quebra-cabegas que os
tradutores precisam resolver de acordo com as razdes lis-
tadas acima, se valendo de seu repertdrio Iéxico, de sua
criatividade, e, mais importante, do contexto tanto da
histéria quanto da cultura em que o texto original se en-
contra. Apesar de o “contexto da histéria/texto” em si ter
uma influéncia enorme na traducdo, acreditamos que ha
algo que tem uma ainda maior: O contexto cultural.

Para Levy (2012):
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”Cada interpretagdo tem a estrutura de uma
resolucdo de problemas: o intérprete tem de
escolher dentre um conjunto de possiveis signi-
ficados da palavra ou motivo, dentre as diferen-
tes concepgdes de um personagem, do estilo,
ou das opiniGes filoséficas do autor. A escolha
é mais limitada (“mais facil”) se o nimero de
alternativas possiveis for menor, ou se esse for
restringido pelo contexto.”

Ou seja, na tradugdo como uma “resolugao de problemas”,
temos uma selec¢do finita de possibilidades para traduzir
palavras e sentencgas. Mas essa sele¢do pode ser maior ou
menor, dependendo da lingua inicial e final que é usada.

O trabalho do tradutor fica incrivelmente mais facil e
“correto” quando essa selecdo é diminuida ao maximo.
Para tal, o tradutor tem algumas op¢des: Ver o contexto
da histdria/texto é um deles. Mas essa opc¢ao so abaixa o
numero de possibilidades até certo ponto.

O CONTEXTO CULTURAL

Ha algo que ajuda nessa resolugao de problemas, mas
também pode ser incrivelmente prejudicial ao projeto: O
contexto cultural, tanto do pais de origem quanto a do
pais para onde o texto sera traduzido. Aubert (1995) ex-
plica:

"A correlagdo tradugdo cultura constitui, por-
tanto, ndo um fato secundario, de ocorréncia
possivel, mas ndao propriamente necessdria, ndo
constitui privilégio exclusivo da traducgao litera-
ria e modalidades assemelhadas, mas abarca to-
dos os atos tradutodrios, indistintamente, ainda
gue em graus variados de explicitagdo.”

Ndo é possivel desligar tradugdo e cultura, apesar de pa-
recer superficialmente que textos mais “académicos” nao
sofrem muita mudanga no quesito cultural através dos
tempos. Tradugdo é algo que é intimamente ligado a cul-
tura, e se um conceito ndo for feito levando em conta o
outro, uma traducdo pode se tornar pobre ou até incom-
preensivel para leitores que ndo tém conhecimento total
da cultura em que o texto esta traduzido ou sua cultura
original.

Aubert (1995) comenta:

”Uma lingua é, ao mesmo tempo, um fendmeno
estrutural, cultural e individual e, por conseguin-
te, assim também toda e qualquer manifesta¢do
de lingua e linguagem no discurso, inclusive no
discurso identificado como traduc¢do.”

Se a lingua é algo que depende da cultura, com a tradu-

¢do, ndo pode ser diferente. Traduzir apenas levando em
conta a transcodificacdo léxico e gramdtica é algo que
pode ser feito por programas de computador e até sites
na internet, como o Google Tradutor. Mas livros e textos
geralmente ndo sdo traduzidos pelo Google Tradutor, e
sim por um tradutor humano. O motivo disso é simples:
a bagagem cultural que programas de tradu¢do como o
do Google ndao conseguem reconhecer ou adaptar de uma
forma que leve em conta o processo de tomada de deci-
sdes que um tradutor usa. Muitas vezes, a tradugdo de
um programa deixa a desejar pelo fato de que seu cédigo,
no processo de tradug¢do, pode ndo traduzir corretamen-
te a frase inteira (especialmente se houver girias no texto
original).

O programa pode ter escolhas no minimo estranhas ou
equivocadas ao traduzir certas palavras, especialmente
levando em conta um contexto maior, seja da histdria,
seja cultural.

Para palavras soltas, a ferramenta é util e pode muito bem
ajudar um tradutor real, mas ao traduzir textos e frases,
ela deixa a desejar pelo simples motivo de ndo ter a men-
te de um tradutor, que passa por diversas opg¢des e vai
diminuindo o nimero de tradug¢es possiveis, até ter um
discurso que consegue, ao maximo, transmitir as ideias
originais do autor, que as criou em um contexto cultural
totalmente diferente daquele do tradutor.

E mais provavel e assertivo que um tradutor consiga fazer
com que a mensagem do autor chegue ao leitor estran-
geiro do que um programa cujo cddigo ainda ndo é sofisti-
cado o bastante para levar em conta emogdes, intengbes
e cultura como um tradutor real.

Toda arte é um produto do tempo e do lugar onde ela foi
criada, e toda atualizagdo ou tradugao tem de levar em
conta o tempo e lugar para onde ela esta sendo feita, e
também a possivel nova midia em que essa arte esta sen-
do adaptada.

O MORRO DOS VENTOS UIVANTES

O livro O Morro dos Ventos (ou Wuthering Heights, no ori-
ginal) é um romance escrito pela escritora britanica Emily
Bronté, e também seu Unico. Hoje é considerado um clds-
sico da literatura inglesa, porém recebeu fortes criticas no
século XIX. Foi langado em 1847, e o cenario da histéria
reflete essa época.

O romance conta a histéria de Heathcliff e Catherine Ear-
nshaw, amigos de infancia e meio-irm3os (pois o pai de
Catherine adotara Heathcliff como um filho no inicio cro-
nolégico da histdria), separados por inconveniéncias da
época, como a preocupacdo de Catherine de se casar com
um homem que tinha dinheiro o bastante para sustenta-
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-la, homem esse cujo papel é representado pelo persona-
gem Edgar Linton.

E uma histéria que surpreendeu o publico vitoriano da
época, pela intensidade das emogdes vividas pelos per-
sonagens.

O amor entre Heathcliff e Catherine é descrito no verso
do livro na versao da editora Leya como “um amor proibi-
do que deixara rastros de ira e vinganga.”

E uma obra literéria cujas emogdes s3o importantes para o
enredo, e uma tradugdo que nao consiga criar uma “pon-
te” entre a autora e o leitor pode facilmente causar uma
diferenca enorme na interpretagdo dos acontecimentos
para quem lé.

Se uma pessoa que leu uma tradugdo pode pensar que
0 amor entre os protagonistas é realmente poderoso ao
ponto de ser o centro da obra e direcionar as a¢des de-
les, um outro leitor que leu uma tradugdo diferente pode
considerar esse amor algo trivial, pois o tradutor acabou
fazendo-o pensar assim, por meio de suas decisdes. Ob-
viamente, a tradugdo ndo é a completa culpada nesse
quesito, e dependendo da experiéncia de vida de um lei-
tor, ele pode tirar conclusdes diferentes de outras pessoas
que leram a histéria, e isso ndo necessariamente tem a
ver com a escolha de palavras de um tradutor.

Mas a tradugdo de qualquer modo tem um papel imenso
em montar a percepgao de um leitor do livro que se esta
lendo, se ele veio de uma lingua estrangeira. Essa percep-
¢do também existe se alguém |é algo que estd em sua lin-
gua nativa, porém a causa é mais voltada ao autor, e ndo
ao intermediario. E sim, mesmo o livro tendo sido origi-
nado em uma lingua estrangeira, ha casos onde o autor
ndo consegue transmitir corretamente seus pensamentos
para o papel, e isso pode ndo ser remediado por uma tra-
dugdo, mesmo que perfeita em suas decisGes.

QUATRO VERSOES

Ao passo que uma tradugdo e as decisdes tomadas para
chegar nela podem afetar diretamente a percepgao do
publico-alvo, é seguro dizer que é preciso comparar as
diferencas de pelo menos duas tradugdes, e como os res-
ponsaveis possivelmente chegaram ao texto finalizado.

Para tal, tomaremos como exemplo quatro versdes de al-
gumas frases encontradas na histdria. A primeira versao,
representada por (1), é a original, texto de dominio publi-
co encontrada na edigdao de O Morro dos Ventos Uivan-
tes da editora Landmark; A segunda versdo, representada
por (2), é a traducdo literal (ou o mais literal possivel sem
perder o sentido original da frase); A terceira traducao,
representada por (3), foi feita para a mesma edi¢ao do

livro da traducdo (1), da editora Landmark; A quarta, re-
presentada por (4), é a tradugdo feita para O Morro dos
Ventos Uivantes langado pela editora Leya, pelo selo Lua
de Papel.

Para as traducdes literais, serdo usadas as defini¢es de
palavras encontradas no site Dictionary.com.

COMPARANDO TRADUCOES

A primeira frase a ser comparada é “A capital fellow!” (Bron-
té, 1847 p.6), dita pelo narrador da atual parte da histdria,
Lockwood, descrevendo o personagem Heathcliff.

"A capital fellow!” - (1)

“Um excelente sujeito!” —(2)

"Excelente sujeito!” —(3)

”Um tipo formidavel, este Heathcliff!” — (4)

As traducdes (2) e (3) transcrevem a frase (1) sem adicio-
nar ou modificar nada. Neste primeiro caso, podemos ob-
servar o processo de tomada de decisdes de um tradutor,
principalmente na (3). “Capital”, assim como em portu-
gués, tem varios significados distintos. Os primeiros que
vém a cabeca sdo a capital de um pais/estado, além de
capital monetario. A palavra pode até estar se referindo a
“Capital letter”, uma letra maiuscula. Mas, observando o
contexto geral do pardgrafo onde essa frase se encontra,
os tradutores rapidamente perceberam que esse ndo era
o sentido em que a palavra estava sendo usada. Ignoran-
do entdo a forma de substantivo da palavra, os tradutores
seguem para a outra forma de usar a palavra na lingua
inglesa: Como um adjetivo que indica algo “étimo”, ou
“excelente”.

Isso se alinha com o contexto maior do paragrafo, onde
Lockwood comenta sobre Heathcliff ser um “parceiro ide-
al para dividir esse isolamento”. Lockwood, no texto, esta
claramente impressionado com a forma como Heathcliff
se apresenta.

As tradugdes (2) e (3) ndo sdo muito diferentes, porém a
(4) difere muito das anteriores.

Ao invés do mais usado “sujeito”, foi optada a palavra
“tipo”, e ao invés de “excelente”, o maximo de admiracdo,
foi escolhido “formidavel”, amenizando de certa forma a
opinido de Lockwood. Para completar, foi adicionado um
desnecessario “este Heathcliff!” no final da frase, ausente
das outras tradugdes por conta do contexto do paragra-
fo. A frase “e Mr. Heathcliff e eu somos o par ideal para
partilhar esse isolamento.” (Bronté, ed.2008, p.7) esta co-
locada logo antes, ou seja, esta claro que Lockwood esta
falando sobre Heathcliff nessa parte da narragdo.

A traducdo ndo estd errada, porém, é ébvio que a tradu-
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¢do (4) tomou um rumo diferente das (2) e (3), e tentou se
distanciar da (1), a vers3do original.

A préxima frase é menos um caso isolado e mais uma de-
cisdo que afeta a tradug¢do da histdria inteira. E o nome
de um dos locais-chave da histéria: “Thrushcross Grange”.

“Thrushcross Grange” — (1)

"A Granja da Travessa dos Tordos” — (2)
"A Granja Thrushcross” — (3)

"A Granja dos Tordos” — (4)

A palavra “Thrushcross” ndo tem traducdo, porém, é uma
jungdo de duas palavras: “Thrush”, que significa “Tordo”,
e “cross”, que significa tanto cruz (religiosa ou cruzamen-
to de duas linhas), cruzamento (apesar de neste caso, ser
usada juntamente da palavra “road”, formando a palavra
“crossroad”), ou o ato de atravessar (uma rua, por exem-
plo). Apesar de literal, ao traduzir a palavra “Thrushcross”,
ha diversos caminhos a serem seguidos e decisdes a se-
rem tomadas.

A tradugao (3) decidiu por manter o nome “Thrushcross”,
mas traduzir a palavra “Grange” do nome. No processo
de tradugdo, geralmente, nomes de pessoas sdo mantidos
intactos. Um exemplo disso é o fato de “Lockwood” ter
permanecido em inglés em ambas as tradugdes da edi-
tora Leya e da editora Landmark. Isso ocorre pois muitas
vezes, nomes perdem o sentido de nome quando tradu-
zidos. Lockwood é um nome provavel na lingua original,
porém “Madeira Trancada” ndo é um nome na lingua
portuguesa. Mas o mesmo ndo pode ser dito para os no-
mes de locais. Traduzir ou ndo o nome de um local é uma
decisdo que varia de tradutor para tradutor, como pode
ser visto nos exemplos acima. A tradug¢do (3) manteve o
nome “Thrushcross”, mas a tradugao (4), ao contrario dos
exemplos em frases anteriores, tomou um caminho que
parecia ser mais amigavel com o publico-alvo. “Thrush-
cross” é uma palavra um pouco complicada de ser visu-
alizada mentalmente por quem nao é familiarizado com
a lingua inglesa, por conta de seu tamanho e das silabas
gue geralmente ndo estamos acostumados a ver (como
“th” e “sh”), e isso pode causar certa distancia da intengao
da autora quanto ao local. Por isso, a tradugdo (4) optou
por adaptar ambas as palavras do nome, criando assim a
“Granja dos Tordos”, um nome simplificado e ainda sim,
equivalente ao original, sem quase perder nada do senti-
do em comparagao.

A terceira frase exemplifica uma area da tradugdo onde a
criatividade e a bagagem de um tradutor sdo verdadeira-
mente testadas: "Nor-ne me! I'll hae no hend wi’t.” (Bron-
té, 2012 p.14), dita pelo personagem Joseph, que tem, no
original, um estilo de fala que remete a regido de Yorkshi-
re, na Inglaterra. Esse sotaque, de vdrias formas, é similar
a0 escoceés.

"Nor-ne me! I'll hae no hend wi’'t” — (1)

“N3o, eu ndo! Eu ndo terei mao nisso” —(2)

”N3o, eu ndo! Nada tenho com isso.” — (3)

"Te arrenego! Eu ndo tenho nada a ver com isso.” — (4)

Uma das partes mais dificeis na hora de traduzir um texto
em outra lingua é quando ha o uso de girias ou um sota-
que regional especifico que muda como o texto é escrito.
O escritor tenta ao maximo transcrever o modo de falar de
um personagem, e isso muitas vezes é intraduzivel de ma-
neira fiel, criando assim uma tradugdo livre que toma total
proveito da criatividade e bagagem cultural de um tradutor.

Alguns tradutores optam por fazer uma tradugdo regular
do texto, como na tradugdo (2). Manter ou ndo dizeres
especificos do personagem é opcional. Dizer que “Eu ndo
vou ter mado nisso” é o equivalente a “Eu ndo quero ter
nada a ver com isso”, e vai do tradutor se ele mantém a
expressdo e espere que o leitor consiga compreender o
contexto dela, ou se ele a adapta para o publico para a
qual ele estd traduzindo, como é o caso na tradugao (3).

As tradugdes (3) e (4) adaptam a segunda parte da frase,
porém so a (4) tenta achar um equivalente sotaque para
preencher o estilo de falar do personagem Joseph, com a
frase “Te arrenego!”. Porém, essa adaptac¢do do sotaque
se valendo de um sotaque brasileiro ndo é completo, ou
seja, ndo esta presente em todas as falas de Joseph duran-
te a versao da editora Leya.

A proxima frase a ser comparada contém um didlogo mais
longo de Joseph:

“ - ‘Maister Hindley! shouted our chaplain. ‘Maister,
coom hither! Miss Cathy’s riven th’back off ‘Th’ Helmet o’
Salvation,” un’ Heathcliff’s pawsed his fit into t’ first part o’
‘T’ Brooad Way to Destruction’!” ” — (1)

“-‘Mestre Hindley! gritou nosso capeldo. ‘Mestre, venha
ca! Senhorita Cathy arrancou a parte de tras de ‘O Capa-
cete da Salvagao’, e Heathcliff passou seus pés na primeira
parte de “O Longo Caminho para a Destrui¢do’! “—(2)

“ - ‘Patrdo Hindley!’, gritou nosso capeldo. ‘Venha aqui,
patrdo! Miss Cathy despedacou a cada do ‘Armadura da
Salvagao’, e Heathcliff chutou a primeira parte do ‘Longo
Caminho para a Destrui¢do’!” —(3)

” - Master Hindley! — gritou o nosso catequista. — Master
Hindley, venha ver! A srta. Cathy deu cabo da capa do livro
“0 escudo da salva¢do” e o Heathcliff deu um pontapé no
volume de “O longo caminho para a destruicdo!” ” —(4)

COMPARACAO FINAL

A versdo da editora Landmark, a tradugao (3), geralmente
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tenta focar em adaptar a versdao original sem modificar
muito as estruturas das frases, mantendo, na maioria das
vezes, a intengdo original do autor. Mas essa tradugdo vai
além disso, muitas vezes fazendo uma adapta¢do moder-
nizada do texto, mantendo em mente uma tradugdo que
leva em conta a diferenga cultural do texto original e da
época em que vive o publico-alvo do livro. O mesmo nao
acontece na tradugdo da editora Leya, onde quase sem-
pre o texto original é recriado com termos e palavras que
ndo sdo comumente usadas. As escolhas de tradugdo se
focaram mais em criar uma atmosfera literaria que lem-
bra a possivel época em que o livro foi escrito (porém,
transferindo a atmosfera do inglés da Inglaterra para a lin-
gua portuguesa do Brasil), do que em modernizar o modo
como o texto foi escrito para a nova geragdo que pretende
ler a historia.

S3o modos de pensar de dois tradutores diferentes, que
chegaram as decisdes de tradugao usando sua bagagem
cultural, contextos da histdria, etc., trilhando caminhos
diferentes a cada nova frase, criando assim duas versées
completamente diferentes de um mesmo romance, ape-
sar de ambas terem vindo de um mesmo texto.

CONCLUSAO

Podemos concluir que a tradugdo é um processo compos-
to por constantes tomadas de decisdo, onde cada parte
de um texto precisa ser adaptado ndo sé com o publico-
-alvo em mente, mas também com a cultura e contexto
especificos da lingua original da obra e da lingua-alvo, jun-
tamente com o local onde o texto foi escrito e por quem,
fatos que podem modificar as decisdes que um tradutor
pode tomar. Além disso, o tradutor precisa usar de sua
propria bagagem cultural para tomar suas decisoes, e isso
ocasiona em visoes diferentes quando comparadas com
outras traducdes.

Uma adapta¢do que difere da versdo original pode ser
aceita, desde que ndo va contra a intengdo original do
autor, e que faga sentido dentro do contexto histérico e
cultural atual do tradutor.
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UM OLHAR VOLTADO AO ABSENTEISMO DOCENTE:

A Auséncia do Professor em sala de aula e suas consequéncias na sociedade

RESUMO

O afastamento dos professores da rede de ensino é um
problema real que afeta toda a sociedade. Construir um
ambiente saudavel e ser orientado a lidar com situagGes
adversas dentro e fora da sala de aula é necessario para
uma melhor qualidade de vida. A maior parte dos afasta-
mentos de educadores em S3o Paulo sdao por desgastes
psiquicos e comportamentais, por isso, faz-se necessario
analisar as principais causas de afastamento dos professo-
res e quais decisdes tomar para sua diminuicao.

Palavras-chave:
afastamento — professores — sociedade- qualidade de vida
— desgastes

ABSTRACT

The removal of teachers from the teaching network is a
real problem that affects the whole society. Building a he-
althy environment and being guided to deal with adverse
situations inside and outside the classroom is necessary
for a better quality of life. Most of the departures from
educators in S3o Paulo are due to psychic and behavio-
ral wear, so it is necessary to analyze the main causes of
teachers' absence and what decisions to take to reduce
them.

Key-words:
removal - teachers - society- quality of life — wear.

INTRODUGCAO

Optar pela decisao de lecionar tem se tornado um dos
grandes desafios por parte dos professores de todo o
Brasil. Cada vez mais, precisam encarar salas lotadas, o
acumulo de turmas em escolas variadas, o desrespeito
dos alunos, a exigéncia de gestores e principalmente pro-
blemas nas infraestruturas que ndo atendem a uma boa
condicdo de trabalho.

Com todos esses problemas refletindo diretamente na so-
ciedade, o professor ndo apenas leva consigo os desani-
mos e as frustragBes, contudo essa rotina acarreta junto a
ele um leque de doencas ocupacionais.

De acordo com o Artigo 20, da Lei n2 8.213 de 24 de Julho
de 1991:

Jéssica Santos Moreira

" I

- doenca profissional, assim entendida a
produzida ou desencadeada pelo exercicio do
trabalho peculiar a determinada atividade e
constante da respectiva relacdo elaborada pelo
Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social;”

Através de Pesquisas Bibliograficas e Conhecimentos em
Legislacdo, este artigo tem como base os dados publica-
dos em diferentes veiculos de informacdo, sendo assim,
trata-se de uma pesquisa bibliografica que deixa uma bre-
cha para a ciéncia, uma continuidade quando levantada
as seguintes questdes: E preciso compreender quais sdo
os fatores que influenciam no desempenho do profes-
sor em sala de aula? Quais os riscos que este profissional
esta exposto? Quais agravantes provocam a diminuicdo
na qualidade do ensino aprendizagem levando -o (a) ao
afastamento?

Saber disso, portanto, é de grande relevancia para o apri-
moramento e analise destas questdes. Este artigo traz a
importancia da aplicacdo de planos de agdo, junto ao cor-
po docente, para diminui¢cdo do afastamento de professo-
res do exercicio de sua funcgdo.

Através dos conhecimentos obtidos, foram avaliados os
indices de afastamentos de docentes no estado de Sdo
Paulo nesses ultimos anos, e os motivos pelos quais le-
varam a esta realidade. Levantando os tipos de causas ou
doencgas ocupacionais. Para além de tentar propor um
método para a diminuicdo dos afastamentos.

As principais doencgas que influenciam no afastamento
dos docentes estdo relacionadas a problemas psiquiatri-
cos, disturbios vocais e disfonias, dores nas costas, esgo-
tamento mental e fisico (Sindrome de Burnout), estresse
e Disturbio Osteomuscular (LER/DORT).

Conforme relata a Secretaria de Planejamento e Gestdo
de S3o Paulo, em 2015 houve 25,7 mil afastamentos de
professores por problemas psicolégicos. No ano seguinte,
o numero dobrou. Foram 50,4 mil que a pasta atribuiu a
“um acréscimo de 40 mil professores na rede de ensino e
aumento de pericias”. Entre janeiro e julho de 2017, foram
afastados 18,6 mil professores, por transtornos mentais e
comportamentais. O Jornal ainda cita casos de Agressdes
fisicas e verbais incluindo ameacgas aos professores em to-
dos os estados de S3o Paulo.
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O lecionador, seja do nivel infantil ao superior esta expos-
to de acordo com a NR 4 (Norma Regulamentadora de n°
4 -p 50 — portaria 3.214 de 8-6-1978) - ao grau de risco
numero 2, isto significa que sua atividade estd no nivel
médio. O grau de Risco é um fator relevante, portanto,
mensura o grau da atividade a que estd exposto o traba-
|lhador. De acordo com Delcor (2004):

” o trabalho humano é fonte de realizagdo, sa-
tisfacdo, prazer e contribui para construgao da
identidade dos sujeitos. Por trds dessa realida-
de, o tipo e a organizacdo do trabalho podem
gerar elemento patogénico e assim estar confi-
gurado num processo nocivo a saude.”

E importante entender e procurar medidas eficazes que
auxiliem na melhoria do quadro atual, visto que, os em-
pregados no setor da educac¢do se enquadram, dentre ou-
tras categorias, em uma das que mais se exp&e ao risco de
doengas ocupacionais.

E crucial para as diretorias de ensino voltar os seus olha-
res para os educadores que irdo fazer das criangas, jovens
e adultos, profissionais preparados para o mercado de
trabalho e cidad3os conscientes para a promogao do bem
comum.

Destacam-se como principais desencadeadores dos afas-
tamentos:

Depressao:

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Jornal O Glo-
bo, a Depressdo e problemas psicoldgicos sdao as causas
de maior numero de afastamento de docentes na rede
publica de S3o Paulo. A depressdo é caracterizada, de
acordo com o portal Saude da Abril “pela perda ou dimi-
nuicdo de interesse e prazer pela vida, gerando angustia
e prostragao.”

O Portal do Professor do Mec, ainda contribui dizendo
que:

“Muitas categorias profissionais tém sido alvo
de estudos para diversos pesquisadores, entre
elas, encontram-se os professores, que desde
a década de 80 vém, de forma mais acentuada,
apresentando sinais de adoecimento. As cau-
sas sdo, em sua maioria, as mesmas: disturbios
vocais, estresse, dor nas costas e esgotamento
mental e fisico.”

Sindrome de Burnout

O Instituto Albert Einstein considera essa Sindrome como
sendo um “termo psicolégico que refere a exaustdao pro-

longada e a diminui¢cdo do interesse em trabalhar, con-
siderada um grande problema no mundo profissional da
atualidade.”

A Sindrome de Burnout comega de uma maneira leve e vai
se agravando aos poucos, pode surgir desde uma falta de
vontade de sair da cama a um quadro de Depressao pro-
funda. Quando o estresse, o sentimento de incapacidade
em realizar tarefas, alteragdao no apetite, dores de cabeca,
Desgastes, e vontade de isolamento forem frequentes,
isso podem indicar o inicio dessa Sindrome.

Ler e Dort

De acordo com o Estaddo em uma publicacdo realizada
em setembro de 2017, a LER (LesBes por Esforgos Repe-
titivos) e Dort (Disturbios Osteomusculares Relacionados
ao Trabalho), tem se tornado mais comum entre os pro-
fessores. Em uma visao geral, uma pesquisa realizada pela
FUNDACENTRO revela que em 2016 esses disturbios atin-
giram 3,5 milhdes de trabalhadores em diversas areas e
gue esse disturbio pode ser caracterizado:

“[...] pela ocorréncia de varios sintomas, con-
comitantes ou ndo, de aparecimento insidioso,
geralmente nos membros superiores, tais como
dor, parestesia, sensacdo de peso e fadiga.
Abrangem quadros clinicos do sistema musculo-
esquelético adquiridos pelo trabalhador subme-
tido a determinadas condig¢des de trabalho [...].”

CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo se pode excluir a existéncia do psicopedagogo, que,
atua nos estudos de aprendizagem e seus processos, tan-
to para criangas, como jovens e adultos, identificando as
dificuldades de assimilagao de conteudos e matérias, en-
tre outros fatores. Porém, esta relagdo se limita aos alu-
nos, e é onde o docente permanece esquecido.

E preciso reconhecer que a escola n3o previa um nimero
tdo alto de afastamentos de educadores, de tal forma, que
desconsiderou uma analise aprofundada sobre os riscos
gue poderiam acarretar tais afastamentos. O Professor
entdo, foi perdendo também, ao longo do tempo, a sua
relacdo hierarquica em sala de aula, e por consequéncia,
enfrenta atualmente o ndo reconhecimento de sua lide-
ranca docente. Essa deterioracdo da -se principalmente
pelas suas relagdes de trabalho em sala de aula em quase
todo o eixo de aprendizagem entre Professor X Aluno.

Um ponto relevante na educagdo que também deve ser
avaliado e esta diretamente interligado a essa cadeia edu-
cacional é o numero de evasdes escolares. A ISTO E pu-
blicou em abril de 2018, uma coluna que apresenta dados
alarmantes, onde 1 em cada 4 Brasileiros, entre 15 e 17
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anos abandona os estudos anualmente, e obtém um total
de 52% dos brasileiros entre 19 e 25 anos que deixaram
de estudar. Ou seja, sdo quadros e situagOes atuais que
necessitam urgentemente de Planos de agdo eficazes.

Para concluir Christophe Dejours cita:

“Deste modo, ndo é o aparelho psiquico que
aparece como a primeira vitima do sistema,
mas, sobretudo o corpo ddcil disciplinado, en-
tregue, sem obstaculos, a injun¢do da organiza-
¢do do trabalho, ao engenheiro de producdo e
a dire¢do e hierarquizada do comando. Corpo
sem defesa, corpo explorado, o corpo fragiliza-
do pela privagdo do seu protetor natural, que é
o aparelho mental. corpo doente, portanto, ou o
gue corre o risco tornando-se doente”. - A Lou-
cura do Trabalho. 1992.pg13.

Revelando que os problemas da mente, sdo uma realidade
atual no sistema de trabalho e que pode ser relacionada
a vida docente compreendendo Riscos Psicossociais. Para
gue essa realidade se transforme, é necessario que a rede
educacional reflita sobre o dinamismo da profissdo do do-
cente, e consiga através de estudos em suas instituices
de ensino identificar os riscos presentes, se preocupando
mais com a saude ocupacional. E que consigam ressaltar
a importancia do apoio dos pais nas instituicdes e na vida
académica dos filhos.

Sendo assim, é crucial compreender que o processo de
ensino/aprendizagem deve ser algo saudével e agradavel
para todos, e que nada deve ser deixado de lado, princi-
palmente quando se trata da formagdo do curriculo e da
atuagdo de individuos na sociedade. E preciso voltar um
olhar atento e oferecer o suporte adequado para estes,
gue optam pela carreira de educar e auxiliar na constru-
¢do de uma sociedade alfabetizada e Letrada.
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UNIVERSO DO MARKETING:
UM NOVO MERCADO DE CONSUMIDORES “0OS SURDOS”

RESUMO

No cendrio globalizado, dissemina-se a ideia de integra-
¢do e quebra de fronteiras entre as pessoas com deficién-
cia e a sociedade. O rompimento dessas fronteiras, ja esta
ocorrendo por meio das leis que dao direito ao trabalho,
qualidade de vida e o direito de ir e vir: o processo de
inclusdo nas empresas PCD. Por intermédio dessas leis,
deficientes como os surdos sdo inseridos no mercado de
trabalho, dando-lhes uma nova visdo de vida, mediante
a descoberta de seus potenciais pessoais, profissionais e
do poder de compra, onde seus desejos e escolhas devem
ser atendidos como o de qualquer outra pessoa. O Marke-
ting entra nesse cenario como importante ferramenta de
inclusdo, uma vez que seus principios remetem a melho-
ria do bem estar pessoal, que vai além da simples comer-
cializacao de um produto, mas ao apoio de causas, ideias,
pessoas, lugares, surgindo, entdo, um desafio de jungdo
entre esses elementos e o publico alvo, revelando que a
propaganda esta muito além da venda em si, esta no des-
pertar de sentimentos, na constru¢ao de lembrangas, no
apoio de causas sociais e na quebra de preconceitos, que
tem o poder de mostrara ao mundo que somos capazes
de abracar o diferente independente do veiculo ou meio
ao qual utilizarmos, pois a conexdo humana transcende
barreiras.

Palavras-chave:
PCD, Surdo, Inclusdo, Marketing

ABSTRACT

In the globalized scenario, the Idea of integration and bre-
aking of borders between people and the world is spread,
and one of these frontiers, especially, has been broken
through the laws that give right to work, quality of life and
the right to go and come: the process of inclusion in the
PCD companies. Through this, disabled as the deaf are in-
serted in to the job market, giving them a new out look on
life, by discovering their personal potential, professional
and purchasing power, where their desires and choices
must be met as the any otherperson. Marketing enters
this scenario as na important inclusion tool, since its prin-
ciples refer to the improvement of personal well-being,
which goes beyond the simple marketing of a product,

Sarah Novacek Gongalves
Raquel Prestes

but to the support of causes, ideas, people, places, and
then a challenge of junction between these elements and
the target audience, revealing that the advertising is far
beyond the sale it self, it is in the awaken in gof feelings,
in the construction of memories, in the support of social
causes and in the breaking of prejudices, that hds the
Power to show to the world that we are able to embra-
ce the different independent of the vehicle or means to
which we use, because the human connection transcends
barriers.

Keywords:
PCD, Deaf, Inclusion, Marketing

INTRODUGCAO

De acordo com o World Federation of the Deaf, 70 mi-
IhGes de pessoas no mundo sdo surdas.

Segundo o Censo 2012 do IBGE, somente no Brasil, 9,7 mi-
Ihdes de cidaddos, ou cerca de 5,1% da populagdo, decla-
ram-se deficientes auditivos. S3o pessoas que enfrentam,
diariamente, a barreira da linguagem, que tem dificuldade
de se colocar no mercado de trabalho, universidades e até de
se comunicar com amigos e familiares, porém, esse cenario
vem se transformando positivamente nos ultimos anos.

Hoje, com as leis que ddo direito ao trabalho, qualidade
de vida e o direito de ir e vir, os surdos sdo inseridos em
empresas de todos os portes por meio do quadro Pessoas
com Deficiéncia — PCD, que reserva em até 5% uma quan-
tidade de vagas para esse publico (Lei n2 8.213, de 24 de
julho de 1991 Art. 93).

Adquirindo, entdo, poder aquisitivo, o surdo descobre
mediante nova realidade de insercdo social, ndo so6 seu
potencial pessoal e de trabalho, como também seu po-
tencial como consumidor, que tem agora liberdade de de-
monstrar suas escolhas, gostos e ser atendido de forma
satisfatdria como qualquer outro cidadao.

O objetivo das empresas, de um modo geral, é atrair con-
sumidores e é nesse cendrio que nasce esse novo perfil do
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género, que se encaixa em um quadro especial e merece
atengdo: “Os Surdos”.

Kotler e Zaltman (1971) ja explicitam em seus estudos a
necessidade de ampliagdo da area de marketing para co-
brir, ndo apenas as operagdes comerciais, mas, também,
as operagdes das organizagdes sem fins lucrativos e agén-
cias governamentais. Para eles, o marketing pode ser apli-
cado ndo sé aos produtos, servicos e experiéncias, mas
também a causas, ideias, pessoas e lugares.

As ferramentas de marketing podem ser Uteis para a
melhoria do bem-estar social (BUXTER, 1973), e Dickson
(2001) afirma que essa é, inclusive, uma responsabilidade
dos profissionais de marketing. A forma mais direta dessa
contribuicdo do marketing pela sociedade se da na area
de marketing social, que se ocupa da mudanca social pla-
nejada em temas tdo distintos quanto necessarios, como
adogdo de habitos mais sauddveis, condutas seguras, pro-
tecdo do meio ambiente e desenvolvimento de comuni-
dades (KOTLER; LEE, 2008, p. 203).

Para uma promogdo de marketing que garanta sucesso
de vendas, no caso de produtos ou atraia visitantes, doa-
dores, membros da equipe, apoio do publico, no caso de
causas sociais, eles ressaltam a importancia de se obser-
var as habilidades do produto a ser vendido, o prego, pra-
¢a de marketing e promogao (os 4P's) para que o campo
do marketing social, em que se aplica a teoria de marke-
ting influencie uma mudanga de comportamento que be-
neficiard os consumidores, os seus pares, e a sociedade
como um todo.

Com isso o objetivo deste estudo foi realizar uma revisdo
de literatura, no qual abordassem a tematica do marke-
ting e suas estratégias para o publico surdo.

DESENVOLVIMENTO

O surdo tem um modo préprio de olhar o mundo onde as
pessoas sao expressoes faciais e corporais. Como fala com
as maos, evitam usa-las desnecessariamente e quando as
usam, possui uma agilidade e leveza que podem se trans-
formar em poesia (p. 197); A comunidade Surda ndo é um
“lugar” onde pessoas surdas e ouvintes tem problemas de
comunicagdo e marcam um local para conversagdo, mas
um ponto de articulagdo cultural, politica e de lazer, pois
cada vez mais surdos tém lutado por seus direitos e cida-
dania. (FELIPE, Tanya A,. 2007)

A discussdo sobre inclusdo social é de grande relevancia
em nossa sociedade por estarmos vivendo em uma época
em que o respeito a diversidade e a garantia ao direito
a participagao social de cada pessoa, a despeito de suas
caracteristicas (de género, étnicas, socioeconOmicas,re-
ligiosas, fisicas e psicoldgicas), tém emergido como uma

guestdo ética, promovendo a reivindicagdo por uma so-
ciedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a tematica
da inclusdo social traz, como pressuposto, a ideia de uma
sociedade que considera e acolhe a diversidade humana,
nos diferentes tipos de atividades e nas diversas redes
de relacionamentos, “estruturando-se para atender as
necessidades de cada cidaddo, das maiorias as minorias,
dos privilegiados aos marginalizados”. (WERNECK, 1998,
p. 108)

O mercado atualmente apresenta mais particularidades e
incertezas do que antigamente, por consequéncia da glo-
baliza¢do, do surgimento de novas tecnologias e de ou-
tros fatores que contribuem para isso. E preciso que os
empreendedores adaptem constantemente o seu nego-
cio as novas exigéncias do mercado, para que consiga ga-
rantir competitividade. Este processo é conhecido como
mudanca organizacional, é uma resposta cada vez mais
comum e urgente no mundo corporativo. (MARQUES,
2016).

O produto pode ser definido como algo que possa ser
oferecido ao mercado para aprecia¢do, aquisi¢do, uso e
consumo que satisfaga um desejo ou uma necessidade
do consumidor. Os produtos nao incluem somente pro-
dutos tangiveis como, carros, computadores e celulares,
mas também abrangem servicos que podem ser eventos,
pessoas, lugares, organiza¢des, ideias ou uma mistura de
todos. (KOTLER; ARMSTRONG, 2015).

O Marketing ndo esta relacionado apenas com vendas e
propagandas, comerciais de TV, catdlogos, telemarketing
e e-mails de venda. Mas busca satisfazer as necessidades
dos clientes, para isso é necessario que o empreende-
dor entenda as necessidades de seus clientes, desenvol-
vendo produtos que oferegam valor superior, distribuin-
do os produtos e promovendo-os de maneira eficiente.
(KOTLER; ARMSTRONG, 2015)

Autores conceituados no universo de marketing como
KOTLER e MARQUES destacam a importancia de utilizar
a ferramenta de Marketing como instrumento de agdo e
transformacao social.

O mercado s6 perde em nao tragar estratégias especificas
ao publico surdo no contexto de inclusdo, ndo voltando
sua atengdo as necessidades, gostos e comportamentos
do publico surdo, pois os mesmos vém ganhando espacgo
inclusivo no contexto social e se tornando grandes consu-
midores a cada dia.

Foram encontrados 4 artigos dos periodos de 2010 a
2016. Segue a tabela resumitiva dos artigos:
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AUTOR TiTULO OBJETIVO RESULTADO
SALIM, FARIA, Midia alternativa | Identificar os Percebe-se que a maioria das
GODOY, integrante de fatores relevantes | empresas do ramo estudado em
MARCELINO, proposta de agdo | em uma questdo, nao investe em uma

JUNIOR (2013)

comunicacional
inclusiva para
clientes
deficientes
visuais ou
auditivos de uma
rede de fast-food

mensagem
publicitaria para
gue essas
pessoas optem
por uma
determinada
marca, produto
ou servigo de
maneira
auténoma

comunicagao totalmente acessivel,
dispondo de somente alguns
materiais em Braille, possivelmente
justificado pela ambigdo de boa
parte dos anunciantes

BARROS,
OLIVEIRA,
NEVES,
PEREIRA (2016)

Comunicagao e
publicidade
inclusiva: uma
analise acerca
das praticas de
agéncias
publicitarias de
Vitoria da
Conquista - BA

Discutir a partic.
dos surdos no
mercado de
trabalho e as
dificuldades de
acesso a
publicidade
enquanto
consumidores
ativos no
comercio

Notou-se dificuldade em localizar
material teérico do tema, tornando-
se esse instrumento de continuidade
as pesquisas futuras sobre o tema,
visto que surdos s&o pessoas com
direitos iguais "as demais pessoas,
devendo usufruir da publicidade
vinculada em material audiovisual

FILHO,
OLIVEIRA (2010)

A importancia da
insercao da
Libras na
sociedade
Brasileira

Os surdos, assim
como lutam por
seus direitos,
possam inserir
mais a
comunidade
surda em varias
areas da
sociedade em
geral

Oferecendo aos surdos Educacao
Bilingue abre-se uma porta de
urgéncia a organizacao e a
interacdo da Comunidade Surda
para atuar abertamente com seus
pares surdos e ouvintes

MEIRA (2011)

As origens do
Marketing Social

Usar o Marketing
como ferramenta
de melhoria
social, o chamado
“Marketing
societal”

Verificou-se a crescente
preocupagao com avaliagao de
desempenho dos programas de
marketing social, a exemplo do que
ocorre com o marketing tradicional,
uma vez que é evidente no mercado
a limitagdo de verbas disponiveis,
que passam a ser entendidas como
"investimento" e ndo como "gasto"
social, ja sendo considerada uma
tendéncia que vem naturalmente
ocorrendo no mercado
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CONSIDERAGOES FINAIS

E de suma importancia ao mercado de consumo integrar
ao seu marketing o publico surdo, cada vez mais participa-
tivo nesse meio devido a seu poder aquisitivo crescente,
buscando, assim como aos ouvintes, despertar além de
um mero desejo de consumo e satisfacdo de seus dese-
jos, principalmente sentimentos, construcdo de lembran-
¢as afetivas atreladas a produtos e servigos, tornando-os
memoraveis e rompendo com barreiras de preconceito
pessoal e principalmente social.
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VITRINE DANCANTE: UM PROJETO DE EXTENSAO DO CENTRO
UNIVERSITARIO CAMPO LIMPO PAULISTA- UNIFACCAMP

RESUMO

O projeto de extensdo Vitrine dancante é uma proposta
gue visa desconstruir conceitos de danga, inclusao social
e promocdo de troca de saberes entre toda comunidade
académica do Centro Universitario Campo Limpo Paulista
- UNIFACCAMP. Considera-se “VITRINE” ao tornar-se es-
paco de amostra e vivéncia de dinamicas que trabalham
a consciéncia corporal e conhecimentos aprendidos nas
disciplinas do curso Educacdo Fisica, trazendo também
elementos da cultura dos envolvidos, experiéncias ante-
riores e motivacdes pessoais. Outro viés da proposta é
o incentivo de atividades fisicas, possibilitando promo-
cdo de saude e elevando a qualidade de vida dos parti-
cipantes. O projeto iniciou-se no 12 semestre de 2018,
e contempla oficinas de danca com atividades gratuitas,
elaboradas pelos estudantes envolvidos diretamente no
projeto. Entretanto, as atividades sdo abertas para todos
gue sentem a vontade para participar. Ndo hd uma inscri-
¢do prévia para as atividades, que ocorrem numa quadra
poliesportiva e ocorrem no horario do intervalo de aulas,
com duracdo média de 20 minutos, quinzenalmente, com
uma agenda pré-estabelecida e divulgada no campus e
veiculada pela internet. Partindo da premissa de que to-
dos podem dancar, observam-se resultados como resgate
de experiéncias anteriores com diferentes tipos de danga
existentes, ampliacdo do nimero de participantes e a pro-
cura de estudantes de outros cursos para parcerias como
a apresentacdo em Sarau da licenciatura em musica. Vitri-
ne Dangante tem se mostrado uma proposta de extensdo
de sucesso, alinhando-se ao tripé “ensino-pesquisa-ex-
tensdo”, na medida em que apoia-se nos conteudos sala-
-de-aula e consolidagdo destes durante as oficinas; grupos
de estudo e formacao.

Palavras-chave:
Danca, extensao universitaria, danca de saldo.
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ABSTRACT

The dance showcase extension project is a proposal
that aims to deconstruct concepts of dance, social in-
clusion and promotion of knowledge exchange among
the entire academic community of the University Cen-
ter Campo Limpo Paulista - UNIFACCAMP. It is consi-
dered "VITRINE" to become a sample space and expe-
rience of dynamics that work the body awareness and
knowledge learned in the disciplines of the Physical
Education course, also bringing elements of the culture
of those involved, previous experiences and personal
motivations. Another bias of the proposal is the incen-
tive of physical activities, enabling health promotion
and raising the quality of life of the participants. The
project began in the first half of 2018, and includes
dance workshops with free activities, prepared by the
students directly involved in the project. However, ac-
tivities are open to everyone who feels the willingness
to participate. There is no pre-enrollment for the acti-
vities, which occur in a multi-sport court and occur at
the time of the class interval, with an average duration
of 20 minutes, biweekly, with a pre-established agen-
da and publicized on campus and broadcast over the
internet. Starting from the premise that everyone can
dance, results can be seen as a rescue of previous expe-
riences with different types of dance, expansion of the
number of participants and the search of students from
other courses for partnerships such as the presentation
in Sarau of the degree in music. Vitrine Dangante has
shown itself to be a successful extension proposal, alig-
ned with the "teaching-research-extension" tripod, in
that it relies on classroom contents and consolidation
during the workshops; study groups and training.

Keywords:
Dance, university extension, ballroom dancing.
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INTRODUGAO

Vitrine dangante é uma proposta que visa desconstruir
conceitos de danca, apropriar-se de inclusdo social a par-
tir da linguagem da danga e promover a troca de saberes
entre a comunidade académica do Centro Universitario
Campo Limpo Paulista (UNIFACCAMP). Partimos do prin-
cipio de que todos podem dangar, resgatando as vivéncias
e experiéncias anteriores com a danga e os tipos de danga
existentes. Além disso, considera-se “VITRINE” ao tornar-
-se espaco para amostra e vivéncia de dinamicas para tra-
balhar a consciéncia corporal e divulgar os conhecimentos
trabalhados nas disciplinas do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica, possibilitando um trabalho de extensdo
para os discentes envolvidos.

Danga é movimento, linguagem, arte, e elemento trans-
formador do ser humano. Sabe-se que o homem danc¢a
desde os tempos primitivos, celebravam a natureza, os
alimentos, os deuses e se comunicavam através dos ritu-
ais e gestos, como forma de expressao corporal do emo-
cional humano (SIMOES; IMPOLCETO, 2009). No Brasil, a
danga teve grande influéncia na formagdo sociocultural
do povo. Embora seja possivel todos praticarem algum
tipo de dancga, ela nem sempre foi de facil acesso a toda
populagdo, na verdade até pouco tempo o ensino da dan-
¢a no dava-se em locais privilegiados como academias e
escolas de danca, em sua maior parte de carater privado.
Nos espacos publicos o que se tem em iniciativa do ensino
da danca sdo centros culturais, associacdes de bairros, e/
ou em situagdes informais da comunidade e em espagos
especiais como as escolas de samba (FREIRE,2001).

A danga é considerada uma das linguagens da Arte, capaz
de motivar, emocionar, tem um apelo social pelo carater
inclusivo que possui, pois todos podem dangar dentro dos
seus limites fisioldgicos, e também de grande relevancia
na cultura de um povo. Ao dangar estimula-se a realizagao
de atividades fisicas e salde, e a danga é um dos compo-
nentes da cultura corporal, objeto de estudo da educagao
fisica moderna. Assim, o projeto é relevante ao discutir
e desconstruir alguns conceitos de dang¢a na comunidade
académica, trabalhar a interdisciplinaridade dos estudos
de danga, aproximar os cursos, promover o intercambio
entre as licenciaturas e demais cursos. O objetivo do pre-
sente estudo é apresentar o projeto “Vitrine Dangante”,
bem como seus resultados encontrados.

DESENVOLVIMENTO

Conceitos de extensdo universitaria, danca e danga edu-
cativa moderna norteiam o projeto Vitrine. Além destes,
apontaremos a metodologia e resultados encontrados até

0 momento.

A extensao universitaria

O conceito atual da Politica Nacional de Extensdo: sob o
principio constitucional da indissociabilidade entre ensi-
no, pesquisa e extensao, [a extensdo universitdria] € um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e
politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade (MEC, 2018).
Assim definida, a Extensdo Universitaria denota uma pos-
tura da Universidade na sociedade em que se insere. Seu
escopo é o de um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promo-
ve uma interagdo que transforma ndao apenas a Univer-
sidade, mas também os setores sociais com os quais ela
interage. Extensdao Universitaria denota também pratica
académica, a ser desenvolvida, como manda a Consti-
tuicdo de 1988, de forma indissocidvel com o Ensino e a
Pesquisa, com vistas a promogao e garantia dos valores
democraticos, da equidade e do desenvolvimento da so-
ciedade em suas dimensdes humana, ética, econOmica,
cultural, social. Acredita-se, dessa forma, que propostas
de extensdo universitaria sdo capazes de elevar qualitati-
vamente a formagdo dos envolvidos.

Danca

Segundo Portinari (1989, p.11) de todas as artes, a danga é
a Unica que dispensa materiais e ferramentas, dependen-
do sé do corpo. Por isso, dizem-na a mais antiga, aquela
gue o ser humano carrega dentro de si desde tempos ime-
moriais. Antes de polir a pedra, construir abrigo, produzir
utensilios, instrumentos e armas, o homem batia os pés e
as maos ritmicamente para se aquecer e comunicar (...).

A danga ultrapassou a era das cavernas, passou pelas civi-
lizagGes gregas, romanas, cristds e por tantas outras, mas
sempre teve a funcdo de homenagear deuses e chefes,
comemorar o plantio, a colheita, a chuva, ou seja, de agra-
decer a natureza, entre muitas manifesta¢gdes. Em todas
as circunstancias do seu ciclo de vida, o homem teve a
danga presente, seja no nascimento ou na morte.

Deixando para trds o passado, chega-se na época contem-
poranea, onde a dang¢a em algumas comunidades con-
tinua a ter a mesma fungdao que tinha ha tempos atras
(comemoracgdes, ritos de passagem, comunica¢do, home-
nagens), mas, principalmente, nas grandes cidades passa
a ter outros sentidos: o de lazer e de atividade benéfica
para corpo e mente.

Com isso, a pratica de danca tem alcangado diversos pu-
blicos como criangas, adolescentes, adultos e os idosos,
na intencdo de manter corpo e mente sadios. E impor-
tante lembrar também que existem modalidades variadas
como Jazz, Balé Classico, Danca Contemporanea, Danga
Moderna, Danca de Saldo e muitas outras. Todas estas
podem ser praticadas por qualquer pessoa e de qualquer
idade, pois ha adapta¢des do conteldo de acordo com
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0 publico. Para o publico idoso ha ainda a Danga Sénior
gue é uma espécie de dancga coral na qual pode-se dan-
¢ar em pares, individualmente e em grupos, tendo uma
variedade de estilos musicais, formagdes e movimentos.
Com tantas op¢Oes e tantos beneficios, é s6 escolher um
e aproveitar tudo de bom que a danga pode oferecer para
a sua saude e para o seu divertimento.

Danga Educativa Moderna

A Danca Educativa Moderna (DEM) foi elaborada/ cria-
da por Rudolf Laban, hingaro, nascido em 1879, que em
1912 comecgou a se dedicar ao estudo do movimento hu-
mano, a que chamou de arte do movimento. Durante seus
estudos visou, sobretudo, a compreensao do movimento
espontaneo das pessoas em seu cotidiano (LABAN, 1990).

A partir dos movimentos provenientes do dia-a-dia é que
se faz a DEM, ou seja, utiliza-se de gestos como levar um
copo a boca, torcer uma roupa, estender a cama, entre
outros, direcionando a movimentagao para a construgdo
de uma danga e para que os praticantes percebam que
esta pode estar presente em sua rotina. Assim, propicia-
-se o conhecimento do préprio corpo, do corpo do outro
e do corpo no meio em que se vive e torna-se possivel o
conhecimento e entendimento das a¢des bdsicas do mo-
vimento existentes na DEM.

Nas a¢Oes basicas podemos encontrar elementos que es-
tdo presentes em todas as outras atitudes do nosso dia-
-a-dia e elas derivam das seguintes ag¢des: socar, sacudir,
pontuar, chicotear, deslizar, pressionar, torcer e flutuar.

Outro aspecto importante encontrado na DEM é a utiliza-
¢do de niveis de altura como o nivel baixo, médio e alto,
com isto, pode se desenvolver atividades que estimulem
a flexibilidade, diminuindo a perda das fungdes fisicas e
melhorando-as. Pode-se trabalhar movimentos simples,
como tirar o lixo do banheiro, pendurar uma roupa no va-
ral, calgar um sapato, pintar um muro, entre outras. Todos
estes movimentos do cotidiano ao serem aliados a niveis
e as caracteristicas das a¢des bdsicas que dao qualidade
ao movimento (tempo, peso, fluéncia e espaco) transfor-
mam-se em danca. Esta pode ser individual ou coletiva,
pode conter ou ndo objetos (bola, corda, flor), o impor-
tante é estimular a criatividade e propiciar um ambiente
agraddvel e de integragao, onde seja exercitado o bem-es-
tar fisico e psiquico (LABAN, 1990).

A partir disto pode-se desenvolver a Danga Coral, termo
também criado por Laban, na qual sdo envolvidos um
grande nimero de participantes e todos, juntamente, re-
alizam os mesmos movimentos. Este estilo de danga pode
ser elaborado tanto por coredgrafos (“construtores” de
danga) quanto por seus participantes, lembrando que se
podem usar todos os elementos da DEM (niveis, tempo,

peso, espaco e fluéncia). Porém deve-se ter um cuidado
especial com o espaco, usufruindo de formagdes em filas,
fileiras, circulos, entre outras, para que a atividade fique
mais criativa e dinamica.

Metodologia do projeto

O Projeto é realizado pelos alunos do curso de Licencia-
tura e Bacharelado em Educacgéo Fisica, interagindo com
diversas disciplinas, como “Introducdo e Histéria da Edu-
cacao Fisica”, “Estudos do Lazer”, “Teoria e Pratica das ati-
vidades ritmicas e expressivas” e conta com as seguintes
etapas.

1. Grupos de estudo sobre a tematica da danga;
2. Preparacao para as oficinas;

3. Realizagdo de oficinas quinzenais, nas quartas-feiras,
nos intervalos de aula, entre a segunda e terceira aula, na
guadra poliesportiva do Colégio Cosmos (culminancia de
20 minutos de oficinas praticas);

4. Elaboragdo de relatérios de observacdo das oficinas
para posterior avaliagao;

5. Avaliagdo por parte dos envolvidos.
Resultados encontrados

Algumas modalidades de danga de saldo (forré e samba) e
dangas populares foram exemplos de atividades trabalhadas
até o momento. Partindo da premissa de que todos podem
dangar, observam-se resultados como resgate de experién-
cias anteriores com diferentes tipos de danga existentes, am-
pliacdo do nimero de participantes (inicialmente em torno
de 70, ja atingimos mais de 100 em algumas oficinas) e a
procura de estudantes de outros cursos para parcerias como
a apresenta¢do em Sarau da licenciatura em musica. Além
destes, ao longo do ano de 2018 e primeiro semestre de
2019, o projeto expandiu suas a¢des para além Campus, con-
tando com participacOes dos estudantes em atividades tais:

¢ Participagdo em feiras de saude na cidade de Campo
Limpo Paulista;

¢ Visitas em escolas, com oficinas de danga;

¢ Participagdo na feira de profissées no Maxi Shopping
Jundiai;

e Participagdo de atividade cultural apds o evento | Corri-
da da UNIFACCAMP- 20 anos;

¢ Organizagao e participagdo no | Arraia da UNIFACCAMP,
na rua em frente aos prédios da institui¢ao;
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¢ Publicacdo de um resumo do projeto no IV Congresso
Internacional de Psicologia do Esporte, Desenvolvimento
Humano e Tecnologias/ VII Congresso Nacional de Psico-
logia da Motricidade Humana, Esporte, Recreagao e Dan-
¢a / X Semindario de Psicologia do Esporte e Motricidade
Humana do Instituto de Biociéncias - UNESP - RIO CLARO
- SP.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto Vitrine Dangante tem se mostrado uma propos-
ta de extensdo de sucesso, alinhando-se ao tripé “ensi-
no-pesquisa-extensdao”, na medida em que apoia-se nos
conteudos sala-de-aula e consolidacdo destes durante as
oficinas; grupos de estudo e formagdo que envolve pes-
quisa e elaboragdo de futuro protocolo de avaliagdo do
projeto. Além disso, o projeto possibilita o trabalho em
extensdo de conhecimentos e trocas de saberes entre a
comunidade académica da UNIFACCAMP.
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